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PROTOCOLO DE PUBLICACION

Experiencias Educativas Relevantes Significativas

¢ Qué es una experiencia educativa? ¢ En qué consiste? ¢ A quién esta destinada?

Consiste en relatar una historia, un acontecimiento, un hecho escolar, un momento. Es transmitir
como, en el contexto escolar, fue realizada una actividad preferentemente con los estudiantes, pero
también con los docentes, con las familias o con alguna institucion u organizacion que presto su
servicio o apoyo. En la experiencia hay protagonistas, un escenario, un hilo narrativo y un contenido
presente.

Contar una practica educativa es un ejercicio de autoformacion reflexiva, de analisis de metacogni-
cion. Exige, en primer lugar, mucho esfuerzo y memoria de lo acontecido, repensar, reeditar, corro-
borar si se cumplio lo planificado para detectar sus debilidades, para reconocer sus efectos y para
incrementar conciencia o saber, tanto didactico como pedagégico.

¢ Queé criterio debe reunir para ser esa experiencia relevante o significativa?

Se consideran relevantes aquellas experiencias que promuevan el ejercicio reflexivo sobre ense-
nanza a la luz del conocimiento pedagdgico. Contribuyen a que los docentes en ejercicio revisen
criticamente su trabajo, puedan explicar sus propias acciones y reorientar sus practicas pedagogicas.

¢ Qué contenido tiene la revista?¢ De qué reparticion depende?;Cada cuanto se publica?

Se publican trabajos originales de investigacion basica y aplicada, experiencias de innovacion sis-
tematizadas, ensayos, informes y resenas de publicaciones recientes de relevancia en el campo de
la educacion, que generen aprendizajes y que favorezcan la implementacion del Plan Estratégico
Buenos Aires Aprende.

Su obijetivo es difundir y socializar el conocimiento especializado que permita mejorar la gestion y la
practica educativa en todos los niveles. Sus destinatarios son la comunidad educativa de todos los

niveles del sistema publico de la ciudad de Buenos Aires. La periodicidad es mensual.

Depende del Ministerio de Educacioén de la Ciudad de Buenos Aires, Subsecretaria de Coordinacion
Pedagogica y Equidad Educativa, Direccion General de Educacion de Gestion Estatal.
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¢ Quién realiza la convocatoria? ¢ Por qué via? ;A quiénes estara destinado? ¢Hay periodo
determinado con fecha de inicio y fin para presentarse?

La convocatoria la realiza la Direccion General de Educacion de Gestion Estatal, a través de las
areas pertinentes por comunicacion institucional. La autoridad de cada una de las areas acuerda
con el relato que el autor eleva para su publicacion.

Esta etapa se contempla durante los diez primeros dias habiles de cada mes.

El equipo de coordinacion de la revista efectua una valoracion editorial consistente en comprobar
la adecuacion del articulo al perfil tematico, su interés en funcion de los criterios editoriales de la re-
vista, asi como el cumplimiento de los requisitos de presentacion formal exigidos en las normas de
publicacioén. La recepcion del articulo no supone su aceptacion.

¢La presentacion tendra una instancia en la que la coordinacién de la revista establecera
cudles son los trabajos seleccionados? ;Qué consideraciones hara?

Los criterios para la aceptacion o rechazo de los trabajos que se publican son los siguientes:
Desde lo pedagodgico:

O Produciry socializar articulos que se encuadren en el Plan Estratégico “Buenos Aires Aprende”
2024 /2027

O Generarun espacio de intercambio y socializacion de experiencias entre todos los
profesionales que interactian en los procesos de ensefanza y aprendizaje.

O Seleccionar experiencias de los diferentes espacios del sistema educativo para difundir en los
que se pueda comprobar los avances en los aprendizajes del area respectiva.

O Evaluar qué conocimientos adquirieron los estudiantes, sefalar concretamente qué aprendieron
a partir de la secuencia puesta en practica.

Desde lo organizacional:

Presentacion: Redaccion, organizacion (coherencia légica y presentacion material)
Originalidad

Relevancia para la resolucion de problemas concretos/ Buenas practicas y experiencias
relevantes.

Actualidad y novedad

Significacién: Para el avance del conocimiento cientifico

Fiabilidad: Calidad metodolégica contrastada. Finalizado el proceso de evaluacion,

se notificara al autor principal la aceptacion o rechazo del trabajo.

000 00O
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PAUTAS DE PUBLICACION

Revista Punto Educativo Ciudad
Experiencias que construyen comunidad educativa

PAUTAS PEDAGOGICAS

Estas pautas aseguran que cada articulo refleje y potencie el valor
pedagdgico de las practicas compartidas:

Pertinencia educativa

O Eltexto debe relatar experiencias reales desarrolladas en escuelas publicas de la Ciudad de
Buenos Aires.

O Pueden participar todos los niveles y modalidades: inicial, primaria, secundaria, técnica,
especial, adultos y programas educativos.

Vinculacién con el Plan Buenos Aires Aprende

O Lasexperiencias deben mostrar como contribuyen a fortalecer los aprendizajes prioritarios, a través
de propuestas innovadoras, trabajo entre docentes, acompanamiento a las trayectorias, uso
de evidencias o mejora institucional.

Reflexion pedagégica

O Elarticulo debe incluir una breve reflexion sobre los aprendizajes obtenidos por el equipo
docente y/o los estudiantes.

O Se valoraran especialmente los textos que presenten desafios, aprendizajes, tensiones 'y
decisiones pedagogicas.

Enfoque inclusivo y situado

O Se esperaque las experiencias reflejen el contexto en el que se desarrollaron y
como respondieron a las caracteristicas de su comunidad educativa.

Trabajo colectivo
O Sevaloran las experiencias construidas en equipo: entre docentes, con

familias, otros actores escolares o comunitarios, asi como las articulaciones
entre niveles o con otros programas del Ministerio.
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PAUTAS DE FORMA

Para garantizar coherencia y claridad en la publicacion de los textos:
Extension sugerida O

O Entre 3500y 5000 caracteres con espacios
(aproximadamente 1 a 2 paginas A4).

Estructurarecomendada

o Titulo: breve y representativo.
o Subtitulo o copete: sintesis de 2 a 4 lineas que introduzca la experiencia.
o Desarrollo: relato claro y ordenado de la experiencia, con referencias al
contexto, propdsito, acciones realizadas y aprendizajes. 7
o Cierre: reflexion o proyeccion de la experiencia.

Estiloy redaccion

O Lenguaje claro, accesible y directo, sin perder rigurosidad pedagoégica.
o Evitartecnicismos innecesarios o jergas institucionales.
O No se utilizaran siglas sin desarrollar previamente su significado.

Imagenes y recursos

o Se pueden adjuntar hasta 3 imagenes en buena calidad (formato jpg o png).
O Las personas que aparecen en las fotos deben contar con autorizacion para su publicacion.
O Se pueden incluir links a recursos digitales (videos, blogs, materiales didacticos).

Autoria

o Indicar nombre y apellido de los autores, funcion que desempenan, escuela y nivel/modalidad.
0 Se aceptan articulos colectivos. el equipo puede elegir un firmante principal y consignar los

nombres del resto al pie del texto.

ENVIOY EVALUACION

O Las experiencias seran seleccionadas por un equipo editorial pedagodgico que podra sugerir
correcciones o devoluciones para su mejora.

O Enviarlos articulos a: puntoeducativo.ciudad@bue.edu.ar, con asunto:
"Publicacion Punto Educativo Ciudad - [direccion de area o programa correspondiente]”.
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MEDIA | EXPERIENCIA

PROYECTO ARTE CORREO:

“entre Ushuaia y Pompeya”

Instituciones vinculadas:

o Centro Polivalente de Artes I. M. Bustelo - Ushuaia

o Escuela de Educaciéon Media N° 4 D.E. 19 “Homero Manzi” - Pompeya - CABA

Fundamentacion

En conmemoracion a los 50 anos del inicio del
ultimo Golpe Civico - Militar en Argentina, deci-
dimos retomar las experiencias de arte correo
en el arte argentino, reflexionando con los/las
estudiantes sobre los ejes arte y censura.

El Arte Postal o arte de correo es un movimien-
to artistico que consiste en la creacion e inter-
cambio de obras de arte en pequeno formato, a
través del servicio postal. Permite la circulacion
de obras artisticas a través de un circuito no tra-
dicional. Consiste en la intervencion de tarjetas
postales con diferentes técnicas: dibujo, co-
llages, sellos, estampas, xilografias, poemas,
consignas, etc.
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Esta forma de compartir arte a través del servi-
cio postal, tuvo un auge entre 1960 y 1970. En
Latinoamérica, las primeras manifestaciones
del arte postal datan de 1969 y sirvié como me-
dio para esquivar la censura durante las dicta-
duras en el continente.

Vinculacion entre instituciones

Retomando la idea de arte correo como espa-
cio alternativo para la difusion de obras artisti-
cas y pensando en la comunicacién analégica
en tiempos de hipercomunicacién, pensamos
que la experiencia de disenar y escribir una
postal a una persona, hasta el momento desco-
nocida, permite abrir el espacio a otras formas
de comunicacion entre los/las jovenes.
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Con este fin, establecimos vinculacion entre
equipos directivos y docentes del Centro Poli-
valente de Artes |. M. Bustelo - Ushuaia y la Es-
cuela Media N° 4 D.E. 19 Homero Manzi - Pom-
peya, Ciudad de Buenos Aires. La propuesta
busca trabajar el arte correo con diferentes gru-
pos de orientacion artistica entre 15 y 16 anos,
fomentando el intercambio de la produccion vi-
sual y cartas postales que cuenten brevemente
quiénes sony como es su vida en el contexto en
gue se encuentran.

Participaron 26 estudiantes del Centro Poliva-
lente de Artes de Ushuaia y 22 estudiantes del
EEM N° 4 de 19 de CABA

Objetivo general

Elaborar producciones de arte correo mediante
el uso de la poesia visual, con el propdsito de
reflexionar criticamente sobre las relaciones
entre memoria, arte y censura en términos his-
toricos y contemporaneos.

Promover la construccidn de vinculos analogi-
cos entre jovenes de distintos contextos geo-
graficos, favoreciendo la ampliacién del mundo
sensible y el intercambio de experiencias cultu-
rales diversas.
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MEDIA | EXPERIENCIA

Objetivos especificos

o Promover entre los/las estudiantes estrate-
gias de comunicacion y difusion de obras ar-
tisticas de manera alternativa, generando un
vinculo con jovenes de otros contextos geogra-
ficos.

o Reconocer el paisaje urbano y el entorno in-
mediato como fuente de exploracion estética
en la produccion artistica.

o Explorar la diversidad de experiencias estéti-
cas entre un entorno con alta densidad pobla-
cional de ritmo acelerado y un entorno con pre-
dominio natural, de bosque y montana.

o Desarrollar habilidades de observacion, sin-
tesis y representacion a partir del registro del
entorno.

© Experimentar con poesia visual, técnicas de
dibujo, collage, estampas, tipografia a través de
la elaboracion de cartas.

© Participar en instancias de intercambio, re-
cepcion y lectura de producciones, fortalecien-
do lainterpretacion y el dialogo entre pares.
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Contenidos (arte visuales)

o Los elementos del dibujo y su organizacion
compositiva.

o |niciacion en la estructuracion de la forma
plana, esquema, esbozos, boceto, estudios
(descriptivo, sintético) y apuntes del natural.

o Exploracion con lalineay sus variantes en la
estructuracion de formas plasticas reconocien-
do contornos, trazos, lo modulado, lo homogé-
neo.

o Simplificacién y estilizacion de las formas.

Metodologia

Se presenta la propuesta a los grupos involu-
crados, reflexionando sobre los ejes arte, cen-
suray memoria, observando las caracteristicas
del arte correo y artistas de referencia que ha-
yan trabajado con el arte postal como medio
para comunicar sus ideas.

Abril: primer intercambio, enviando desde Us-
huaia a Buenos Aires, las producciones realiza-
das.

Junio: se recibe la contestacion a las cartas
postales desde Buenos Aires hacia Ushuaia.

Agosto: segundo intercambio, enviando nue-
vas postales con tematica paisaje, en las que
los/las estudiantes de Ushuaia contestaran a
las postales de los/las estudiantes de Buenos
Aires.

Octubre: se cierra con un ultimo intercambio
desde Buenos Aires a Ushuaia.

Para este intercambio se utilizara el bolsin de
Gobierno de Tierra del Fuego, AelAS, a través
del cual se enviaran las producciones a la Casa
de Tierra del Fuego, AelAS ubicada en la Ciu-
dad Auténoma de Buenos Aires. Una vez ingre-
sadas a la delegacion del Ministerio de Educa-
cion de la representacion oficial de la provincia,
las cartas seran enviadas a las direcciones de
las Escuelas destinatarias.
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La experiencia sera evaluada a través de un
breve formulario google, a completar por cada
docente involucrado. También se realizara un
informe final de la propuesta, a fin de evaluar as-
pectos a mejorar de la propuesta y poder gene-
rar nuevos intercambios inter - institucionales
en el futuro. Las producciones seran evaluadas
segun los criterios de composicion, formato y
técnica, previamente compartidos con los/las
estudiantes.

Cierre del proyecto

Como propuesta final se propone una mues-
tra colectiva que dé cuenta de los procesos
de produccion: elaboracién, envio, recepcion,
reflexion y respuesta. Se realizara un catalogo
digital, con el fin de reunir las obras intercam-
biadas en los meses de desarrollo del proyecto.
La seleccion y recorrido de la muestra versara
sobre las percepciones sobre el arte, la memo-
ria y la censura; como asi también sobre sus
percepciones sobre el entorno.

Autoras del proyecto:

Centro Polivalente de Artes I. M. Bustelo -
Ushuaia - Docentes: Vanesa Torres, Agustina
Salomoén

Escuelade Educacién MediaN° 4 D.E. 19

Homero Manzi - Pompeya, Ciudad de Buenos
Aires. Docente: Victoria Ciani.
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En el JII N°5 DE 14 de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires se dio inicio al proyecto institu-
cional “Habitar la diversidad, un lugar para to-
dos”. Lainiciativa de este proyecto enmarcado
en nuestro PE fundamenta sus bases en la in-
clusion, el respeto por la alteridad y la premisa
de que la diversidad es la norma dentro de las
salas.

El eje vertebrador en esta etapa del proyecto
consistio en la creacion de un nuevo espacio
de inclusién y regulaciéon sensorial dentro del
jardin. Al diversificar las propuestas ludicas y
didacticas a través de este entorno, pensamos
que no solo se acompanan a quienes presen-
tan necesidades especiales, sino que se enri-
quece la experiencia educativa de la totalidad
de la matricula (salas de 2 a 5 anos), transfor-
mando el jardin en un territorio de encuentro
para todos.

Este proyecto tiene en cuenta las ultimas nor-
mativas vigentes de la Ciudad Auténoma de
Buenos aires y los lineamientos Federales

o Ley N°114 de Proteccion Integral de
Derechos.

o Resolucion CFE N°311/16 (Marco federal
para la acreditacion y promocion).

o Resolucion N°860-GCABA-MEDGC/25
(Nueva politica de educacion inclusiva integral).

0 Resolucion N°56-SSGDA-25 (Proyecto
“Maestro de Apoyo para la Inclusion en el Nivel
Inicial”).

o Resolucién N°1001-MEDGC-25
(Reglamentacion de los Acompanantes para
la Inclusién Escolar - AIE).

Parafraseando a Loris Malaguzzi, el espacio
constituye un “tercer educador”, ya que el am-
biente, cuando es pensado con intencionalidad
pedagogica, favorece el desarrollo de expe-
riencias significativas, promueve la autonomia,
estimula la curiosidad y fortalece los vinculos
entre los nifos, las ninas y quienes los acom-
panan.
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Habitar la diversidad,
un lugar para todos

Desde esta perspectiva, la creacion de un es-
pacio sensorial en el jardin se concibe como
una propuesta educativa que trasciende la or-
ganizacion fisica del ambiente. Se trata de un
escenario cuidadosamente disenado para des-
pertar los sentidos, incentivar la exploracion, el
juego, la creatividad y el descubrimiento, res-
petando los tiempos, intereses y posibilidades
de cada nifo y cada nifa.

A través de materiales naturales, diversas tex-
turas, colores, luces, sonidos, aromas y ele-
mentos que invitan a experimentar, el espacio
sensorial se transforma en un ambiente que
posibilita el aprendizaje activo. Alli, los nifios y
las nifas construyen conocimientos mediante
la observacion, la manipulacion, la experimen-
tacion y la interaccidn con sus pares y con los
adultos.

La puesta en marcha del nuevo espacio para la
inclusion se despliega en tres grandes dimen-
siones operativas:

Dimensién administrativay espacial

o Optimizacién del espacio fisico institucional:
con el fin de priorizar las necesidades pedago-
gicas de los alumnos y otorgarles este nuevo
entorno, el Equipo de Conduccion ha tomado
la decision institucional de rescindir y unificar
los espacios de las oficinas administrativas
para la creacion del espacio sensorial.
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o Gestion de tiempos (cronograma comparti-

do): Si bien no existe una franja horaria esta-
blecida para que cada sala habite el espacio,
se propone que todos los nifos y las ninas
transiten por ese espacio minimo dos veces
por semana. Mas alla de dicha organizacion, se
puede acceder al espacio en cualquier momen-
to de la jornada. En esta linea se establecieron
acuerdos con la AIE y la MAPI respecto al uso
ante las eventualidades o las necesidades de
los nifos.

o Mantenimiento en equipo: elusoy cuidado de
los materiales es una responsabilidad detodos/
as los/as que habitamos la escuela. Por estara-
zon,implementamos un calendario de limpieza,
orden, revision de materiales, entre otros. Asi-
mismo, articulamos con la cooperadorala com-
pra de insumos para continuar enriqueciendo
los materiales aportados por el Ministerio de
Educacion para el Espacio Sensorial.

Dimensioén organizativa

o Equipamiento y estaciones sensoriales: El
espacio liberado cuenta con paneles de tex-
turas (pared sensorial), botellas de la calma,
bandejas de exploracion (materiales secos y
humedos), y hamacas de tela. Prontamente
dispondremos de un tunel de tela para el esti-
mulo propioceptivo y vestibular.
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o Rincon de la calma: Se dispone de un sector
con menos estimulos (carpa tipo tipi o telas col-
gando). Cuenta con pictogramas de instruccion
y niveles de altura variables para garantizar el
acceso equitativo.

Dimension Comunitaria

o Consideramos fundamental la tarea compar-
tida entre escuela y familias como eje vertebral
a la tarea cotidiana. Por esta razon, estableci-
mos diversas lineas de accion que los involucra
en este nuevo proyecto.

o Talleres “Crianza y Sentidos”: Invitacion a las
familias a conocer el espacio, los materialesy a
experimentar la vivencia.

© Campana de reciclado: Solicitamos colabora-
cion de las familias en la recoleccion de mate-
riales reutilizables para el sector. Fomentando
el trabajo colaborativo y articulando con la edu-
cacion ambiental.

o Articulacién con otros agentes: Apertura del
espacio para que profesionales externos (Tera-
peutas Ocupacionales, Psicopedagogos, OE,
Hospital Tornd) conozcan el nuevo espacio y
sugieran ajustes para
enriquecer al mismo.

Al momento de recibir los materiales sensoria-
les no contabamos con un espacio fisico que
los reuna y los destaque en sus posibilidades
de autonomia, exploracién y respeto por los
tiempos individuales.nReconociendo el gran
valor de los materiales y del espacio, el equipo
directivo se vio en la necesidad de repensar la
practicay reevaluar posibilidades. Asifue como
la unificacion de los espacios de trabajo trajo
como consecuencia una gran transformacion
en la cultura organizativa e institucional de la
Institucion. Esta reconfiguracion materializa de
forma concreta los principios de la inclusion,
anteponiendo el derecho a la educacion de ca-
lidad, el juegoy el bienestar de los nifios y nifias
de la primera infancia por sobre las estructuras
administrativas tradicionales.

Sandra Farina
Directora del JIl N°5 DE 14
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Proyecto Distrital
“Rayuelas que
cuentan historias”

El proyecto surge a raiz de una inquietud y de-
seo de los equipos directivos del Distrito 14
para trabajar entre todas las escuelas que con-
forman el DE y con las comunidades de cada
institucion.

Esta Supervision alienta a socializarlo e imple-
mentarlo como proyecto colectivo que convo-
gue a docentes, nifios y familias a participar.

Comenzaron recabando informacién sobre los
origenes de la rayuela. Estas fueron encontra-
das en pueblos antiguos, grabadas en sus sue-
los, replicadas en sus cuadros, descritas en sus
historias, tienen muchos disefios que cambian
segun las culturas y se transmiten de genera-
cion en generacion.

Por eso conjugan memoria, territorio y diver-
sion.

Surgio la idea de encontrar algo que nos repre-
sente como region y que sea parte de nuestra
identidad, de dar a los chicos y chicas, algo que
les permita apropiarse de esas calles arbola-
das, que invitan a jugar, a compartir, a encon-
trarse con otros, donde este juego reune estas
caracteristicas de socializacion e integracion,
donde algo tan simple como una vereda fami-
liar, una piedrita, y un mundo para imaginar y
jugar se abre.

Es un juego tradicional que invoca tiempos leja-
nos ya que se jugaba en la calle, porgue lo co-
nocen las familias, porque lo jugaban mas alla
de los abuelos. Y el juego, la memoria, y el valor
de una historia compartida, nos parecio inspi-
rador a la hora de pensar como Distrito en un
proyecto que tejiera un escenario comun en el
que cada Escuela pudiera contar un poquito de
su historia.
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Rayuelas diferentes:

o Rayuela numérica o clasica: El diseno tradi-
cional en forma de avion o casilleros sucesivos
del1al 10, ideal para practicar la secuencia ma-
tematica.

© Rayuela del abecedario: Las casillas contie-
nen letras en lugar de nimeros, permitiendo
practicar el aprestamiento lector y el reconoci-
miento del alfabeto.

o Rayuela tematica o de acciones: Los casille-
ros incluyen consignas motrices (“gira”, “salta
en un pie”), colores o formas geométricas en
vez de digitos.




Pensamos en la Escuela Publica como espacio
de apertura anidando y alojando a toda la co-
munidad, no solo a la de la escuela sino tam-
bién al barrio donde la misma se encuentra. Asi
la escuela abre sus puertas dejando huella en
la comunidad. También pensamos que, al ser
construidas con pequefios trozos de azulejos,
reutilizando materiales, como Escuelas Verdes
que somos, las mismas contendran un pedaci-
to de todos y todas.

Rayuelas en Accion: Salimos a buscar infor-
macion con los que saben y los capacitadores
de LASAYA nos brindaron una jornada de tra-
bajo muy productiva.

Compartimos esta primera capacitacion a nivel
distrital y nos ocupamos por conseguir todo el
material necesario para poder llevar adelante
las lineas de accion, que consistio en la comu-
nicacion hacia las docentes, las familias y pos-
teriormente a los nifos.
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Se impulso el trabajo con la comunidad donde
cada institucion proyecto talleres con familias
para poder contarles cual era la idea. Esta pro-
puesta tuvo un impacto positivo en la comu-
nidad quienes respondieron con la accion y la
participacion de padres, tios, abuelos, que se
juntaron en cada una de las escuelas. Nadie
quedo afuera y hubo una gran convocatoria.
Los materiales fueron tomando forma después
de elegir como iba a ser cada rayuela, los colo-
res, los numeros, las letras que tomaron cuer-
poy se concretaron en las rayuelas para que se
conviertan en unarealidad concreta.
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Sin embargo, se suscitaron algunos obstaculos
en el camino, se hicieron algunas reuniones, y
felizmente en este 2026, la Comuna 15 nos res-
pondié favorablemente para que las rayuelas

= : - A - N
se concreten en las veredas. Con apoyodela | 4 \{"3 SRR, R .':

Comunay participacion de las familias, equipos —
directivos y docentes nuestras rayuelas salie-

ron a la calle para convertirse en un verdadero

y genuino proyecto colectivo que invita a jugar.

Esta Supervision agradece a LASAYA por la ca-
pacitacion, a las directoras que gestaron la idea
del proyecto, a los equipos directivos del DE 14
por el compromiso, y la responsabilidad en la
implementacion y desarrollo de este proyecto
de caracter distrital, a las docentes, las fami-
lias, que participaron en la elaboracion de las
rayuelas, a la Comuna 15 que nos brind6 todo
el apoyo para que las rayuelas formen parte de
cada escuela de nuestra region. Y por supuesto
atodos los nifios que disfrutan de este proyecto
en cada una de las escuelas.

Adriana Roco | Supervisora Pedagogica D.E 14
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ExpoFuturo 2026:
Abrir puertas para
construir futuros

El 11 de agosto, los pasillos de la Escuela N.°
1 DE 16 “Delfin Gallo” se llenaron de un mur-
mullos distinto. Un pulso acelerado de expec-
tativas, miradas curiosas y preguntas conteni-
das. Ese dia, la escuela abri6 de par en par sus
puertas para recibir a los chicos y chicas de 7.°
grado del Distrito Escolar 16 con una mision tan
profunda como necesaria: acortar la distancia
entre el presente que dejan y el futuro que em-
pieza a asomar.

ExpoFuturo nacié como una propuesta de en-
cuentro, intercambio y articulacion entre nive-
les. Mas que una feria de escuelas, fue un abra-
Zo colectivo pensado para que cada estudiante
pudiera explorar opciones, preguntar sin pena,
descubrir vocaciones y comenzar a imaginar su
proximo gran hito: la escuela secundaria.

“Una escuela que muestra, una escuela que
escucha, una escuela que acompana.”
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Desde la Supervision de Educacion Primaria
del DE 16, concebimos este espacio para per-
mitir a los alumnos acercarse al nivel secunda-
rio desde un lugar distinto: no como un salto a
lo desconocido, sino como un abanico de po-
sibilidades reales. Porque no hay decisién mas
libre que aquella que se toma desde el conoci-
miento.

Un puente tendido entre pares

Durante la jornada —que se desplego llena de
vida entre las 9 y las 16 horas—, docentes y es-
tudiantes de las escuelas secundarias se con-
virtieron en anfitriones. Cada institucién llevo
consigo su identidad, sus especialidades, sus
proyectos y sus suefios compartidos. Hubo
maquetas, explicaciones apasionadas, pro-
ducciones artisticas y demostraciones en vivo.
Aquello que hasta ayer era solo un nombre dis-
tante en un folleto, cobré rostro, voz y textura.
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La rigueza de la oferta educativa se reflejo en
la participacion del Liceo N.° 11 “Cornelio Saa-
vedra”; las Escuelas Técnicas N.° 16 “Espana’”,
N.° 24 “Defensa de Buenos Aires”, N.° 28 “Re-
publica Francesa”, N.° 32 “Gral. José de San
Martin”, N.° 34 “Ing. Enrigue M. Hermitte” y N.°
36 “Alte. Guillermo Brown”; las Escuelas Técni-
cas Raggio; el Colegio N.° 19 “Luis Pasteur”; la
ESEA en Danza N.° 2 “Jorge Donn”; la Escue-
la Superior de Educacion Artistica “Fernando
Arranz”; el Colegio N.° 12 “Reconquista”; la
Escuela de Educacién Media N.° 3 “Antonio
Devoto”; la Escuela de Comercio N.° 7 “Manuel
Belgrano”; y la Escuela de Comercio N.° 11 “Dr.
José Peralta”. A este valioso entramado se su-
maron Educacién Digital (FPD), GEMA, Club
de Jovenes y Jornada Extendida.

La propuesta contd también con la presencia y
el valioso respaldo de Nancy Sorfo, Directora
General de Educaciéon de Gestion Estatal del
Ministerio de Educacion del GCBA, y Rodrigo
Stanczack, Director de Educacion Primaria,
quienes acompanaron con entusiasmo esta ini-
ciativa de articulacion y comunidad.

El valor de darle voz a las emociones

Pero si hubo una voz que hizo latir el corazén de
la jornada, fue la de los verdaderos protagonis-
tas: los chicos de 7.° grado. Antes del evento,
en las aulas de primaria se tejieron conversacio-
nes profundas. A través de laminas de colores,
los estudiantes volcaron lo que guardaban en el
pecho al pensar en 1.° ano: ilusiones, deseos
de crecer, pero también esa inevitable mezcla
de inquietud y temores callados.

“;QuE espero encontrar?”, “;Como serd mi _ M““"mm Pl | NUESTRO
nueva escuela?”, “;Qué me gustaria apren- —E= 1 ] o 204
der?” fueron disparadores que permitieron po- : I )

nerle palabras a la incertidumbre. Y la magia Y| itd T
ocurrié después: al conversar cara a cara con e 'vu
chicos apenas unos afnos mayores, al ver sus - : : ' pRLE—c

trabajos y escuchar sus experiencias, los mie-
dos empezaron a disolverse para dar lugar al
entusiasmo y a la certeza de que no van a estar
solos.
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Articular para cuidar las trayectorias

ExpoFuturo nos recuerda que el pasaje de la primaria a la secundaria no es un corte abrupto que su-
cede en marzo: es un proceso afectivo y pedagdgico que empieza mucho antes. Comienza cuando
les damos las herramientas para informarse, comparar e imaginarse habitando nuevos espacios.

Ver a los propios jévenes de secundaria narrar sus recorridos transformo a la institucion secunda-
ria en algo cercano, concreto y posible. Esta jornada fue, en definitiva, la expresion maxima del
compromiso de docentes, equipos de conduccion, supervisiones y familias que entienden que la
educacion se construye en red.

Construir futuro es ampliar horizontes

Educar es, ante todo, sostener la mano de cada estudiante mientras disefia su propio proyecto de
vida. Para elegir hay que conocer, y para sofar en grande hay que saber que los caminos existen.
ExpoFuturo 2026 cumplié su promesa: abrir puertas, tender puentes entre mundos y sembrar en
nuestros chicos la confianza necesaria para mirar el mafana con una sonrisa.

En definitiva, ExpoFuturo 2026 no fue una jornada aislada; fue la encarnacion viva de nuestro pro-
yecto distrital: “Escuelas en Red para la Plena Alfabetizacion, el Oficio de Estudiary la Cultura
del Cuidado Integral de la salud y los vinculos”.

En ese entramado de puentes y abrazos institucionales, el encuentro cobrd su sentido mas hondo
dentro de nuestra propuesta “Aprender a cuidarnos”. Porque cuidar a nuestros estudiantes es
mucho mas que acompanarlos en el aula: es proteger el deseo de aprender, alojar la incertidum-
bre frente a los cambios y ofrecerles herramientas para que construyan con libertad y autonomia
el “oficio de estudiar” que viene. Cuidar la trayectoria escolar es garantizar que la transicion al nivel
secundario se viva como una travesia compartida, tejida entre miradas atentas, lazos afectivos y
espacios de aprendizaje saludable.

Cynthia Sterlino
Supervisora de Educacion Primaria | Distrito Escolar N.° 16 — CABA
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La Homero”

Del consumo pasivo a la creacion transmedia:
el celular como herramienta de investigacion

Escuela E.E.M. N.° 4 D.E. 19 “Homero Manzi”

[Objetivo general: j

o Promover el desarrollo de la ciudadania digi-
tal critica mediante la producciéon transmedia
de cronicas urbanas, favoreciendo la alfabe-
tizacion digital, la lectoescritura, la expresion
artistica y la participacion de los estudiantes
como productores de contenidos.

[Objetivos especificos:}

o Favorecer el desarrollo de la lectoescritura a
partir de experiencias reales de investigacion y
produccion.

o Promover un uso critico, ético y responsable
de los dispositivos digitales.

o Fortalecer la produccion artistica mediante
lenguajes diversos.

o Desarrollar habilidades de trabajo colaborativo.

o Prevenirriesgos digitales mediante
experiencias de ciudadania digital.

o Potenciar la autonomiay el protagonismo
estudiantil.
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Proyecto de innovacion
docente “Cronistas de

A partir de los lineamientos del Articulo 32 del
Nuevo Reglamento Escolar de la Educacion
Obligatoria de la Ciudad de Buenos Aires, don-
de se establece que los dispositivos y las plata-
formas no son meros accesorios sino un cam-
po de conocimiento en si mismo, el Proyecto
Interareal “Cronistas de la Homero” -llevado
adelante por las materias de Expresion (Musi-
cay Teatro) y de Lengua- busca resignificar la
categoria de proteccion digital infantil y adoles-
cente, y superar el enfoque meramente prohi-
bitivo o punitivo. Desde una concepcion de la
proteccion digital como el desarrollo de la auto-
nomia critica y el autocuidado en entornos vir-
tuales, el Proyecto consiste en que estudiantes
de 2° ano, documenten con sus celulares sus
experiencias en una serie de salidas didacticas
a distintos espacios culturales de la Ciudad de
Buenos Aires. Luego, en el aula, lo investigado
se vuelca en plataformas creadas por ellos mis-
mos, como un blog institucional donde publican
sus bitacoras (lo que nos permite visualizar la
evolucion de su escritura), y vlogs o canales de
stream donde ponen en practica distintos len-
guajes audiovisuales.

Desde este enfoque, los estudiantes asumen
una postura diferente frente al uso del dispo-
sitivo digital. Adoptando el rol de cronistas y
productores de contenido, adquieren las he-
rramientas para comprender la I6gica interna de
las plataformas, dejan de ser consumidores
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pasivos para pasar a ser prosumidores (pro-
ductores y consumidores) El celular pasa de
ser un “juguete” a ser una herramienta de tra-
bajo intelectual y artistica.

También consideramos que, gracias a todas
las acciones que deben realizar durante la sa-
lida como aquellas otras que conlleva el traba-
jo posterior, los vinculos entre los estudiantes
pueden salir fortalecidos y se puede llegar a
una mejor convivencia en el aula. En la calle
deben esperar el transporte publico, respe-
tar las senales de transito y atender a que sus
companeros las respeten, esperar el iniciode o En Literatura, las salidas ofrecen sucesos es-
una visita guiada, escuchar a quien expone, tructurados con momentos narrables bien defi-
etc. Es decir, actividades que requieren auto- nidos (el viaje en colectivo, la llegada al lugar, la
rregulacion y cuidado mutuo. Por otro lado, al visita al museo, el regreso), asi como espacios
volcar su trabajo en las plataformas, se ponen gue se pueden describir y sobre los que se pue-
en juego distintas habilidades interpersonales:  de opinar. En diadlogo con la figura del flaneur
deben debatir, intercambiar puntos de vista, propuesta por Baudelaire, el proyecto propone
ponerse de acuerdo en cuanto a los materiales un recorrido en el que, aunque con itinerario fijo,
que publicaran y cuales quedaran afuera, revi- la prioridad de los estudiantes es la observacion
sar en conjunto los textos de los companeros analitica y el descubrimiento de los espacios ur-
del grupo y editarlos, etc. Ademas, al abrir un banos.

espacio de stream o un blog con comentarios,
el grupo trabaja en la redaccion de sus propias EDiseﬁo Universal para el Aprendizaje e inclusi()nj
normas de convivencia digital (Netiqueta).

Para ello, deben debatir cémo moderar los co- La propuesta se sustenta en el principio de ga-
mentarios del blog y como reaccionar ante los rantizar el acceso, la participacion y el aprendi-
“haters” o criticas negativas virtuales. zaje de todos los estudiantes mediante multiples

formas de representacion, accion, expresion e
implicacion. Desde esta perspectiva, el uso de
multiples lenguajes : oral, escrito, visual, sono-
ro y corporal, amplia las posibilidades de parti-
cipacion de los estudiantes y favorece la cons-
truccion de propuestas inclusivas, en las que
la diversidad constituye una oportunidad para
enriquecer los procesos de ensefianza y apren-
dizaje.

Respecto de las disciplinas que componen el
Taller de Comunicacion y Expresion, es decir,
Musica, Teatro y Literatura, se adquiereny me-
joran las habilidades especificas que cada una
requiere:

o En Musica, se enfoca la atencion en el pai-
saje sonoro y sus contrastes (como el silencio
de los museos y el ruido de las avenidas); con
la grabadora del celular se registran las diferen-
tes acusticas de los lugares que se recorren.

[Aprendizaje Basado en Proyectosj

o En Teatro, el eje se pone en la corporalidad: ~ E! Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
esta se pone mas alerta y receptiva a los dis- permite que el Plan Personalizado de aquellos

tintos estimulos; como antropdlogos teatrales ~ €Studiantes que experimentan barreras para
los estudiantes observan la performance so- el aprend|zajg O poseen tray(?c.:tong’s dlyersas
cial, registran las posturas de las personas que N0 S€a un apendice de la planificacion, sino un
transitan los distintos espacios, los gestos, las ~ cOmMponente organico de la propuesta.
vestimentas, las distancias fisicas, asi como o

también, al aprender nuestra historiaapartirde ~ Docentes participantes:

los recorridos por variados edificios de nuestro ~ Romina Lettieri (Lenguay literatura) )
patrimonio cultural, nos imaginamos los diver- Eliana Casero (Musica y Coordinacion del Area

sos personaijes histéricos que alli habitabany ~ 9& Expresion)
circulaban. Pamela Marmissolle (Teatro)

Andrea Gonzalez (Asesora Pedagogica)
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Bitacoras artesanales: cuando
aprender inglés también es crear

con las manos

Creacion de bitacoras como forma de apropiarse
del proceso de aprendizaje y explorar nuevas
habilidades manuales.

E.E.M. N° 1D.E. 7 “Julieta Lanteri”

En el marco de la materia Inglés para Arte y Di-
sefno, y como parte de la propuesta de Secun-
daria Aprende, las y los estudiantes de 4.° afio
de la E.E.M. N° 1 D.E. 7 “Julieta Lanteri” llevan
adelante un taller tan sencillo como original: en
lugar de recibir su material de trabajo ya hecho,
lo estan construyendo con sus propias manos.
Asi surge el proyecto “Construccion de bitaco-
ras”, una iniciativa que invita a cada estudiante
a investigar, disefar, coser y encuadernar su
propia bitacora artesanal, que los acompanara
durante todo el ciclo lectivo.

La propuesta parte de una pregunta simple pero
profunda:

¢ Qué pasa si el instrumento de
registro no se compra, sino que se
piensa, se proyecta y se fabrica?

NS

El hecho de crear el material, ademas de otor-
gar autonomia y confianza, genera un sentido
de apropiacion que permite que lo plasmado en
cada bitacora sea un reflejo de cada estudiante.

Cada estudiante utilizara su bitacora para reco-
pilar las obras que vayan haciendo durante el
anoytambién para registrar el proceso reflexivo
que hade acompanar este trabajo. Este registro
se elabora en idioma inglés y tiene por propdsi-
to la autoevaluacion, tanto de la labor creativa
como de las dificultadas y complejidades que
esta presenta. El idioma inglés en este sentido,
se incorpora de forma descentralizada, pero
incentivando a la familiaridad con el mismo. La
materia, en si misma, ya propone el trabajo con
distintos elementos y su posterior registro para
facilitar la reflexion en torno al arte y a las posi-
bilidades que ofrecen los diferentes materiales.
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También promueve la metacognicion y la au-
toevaluaciéon de los procesos a través de los
cuales los estudiantes van incorporando dis-
tintas técnicas. De este modo, la ensefianza de
una segunda lengua, articulada con la practica
artistica genera un espacio donde los aprendi-
zajes quedan potenciados en su articulacion y
crean un producto final —que son una obra de
arte en si mismas—

Clase aclase, los estudiantes de este curso van
sumando recursos: primero, desde la teoria;
luego, desde un acercamiento inicial a mate-
riales novedosos para la mayoria; vy, finalmen-
te, desde la puesta en accion y la practica. Asi,
tienen entre sus manos un recurso que es, a la
vez, fruto y registro de todo lo aprendido y de
todo lo trabajado.

Las bitacoras estan compuestas por materiales
sencillos y accesibles, una tela de gamuza que
funcionan como tapa y contratapa, hojas lisas
que arman 5 cuadernillos internos, hilo encera-
do que une cada cuadernillo con la tela y hace
el dibujo del lomo y un corddn final que cierra
la bitacora.Antes de coser la primera hoja, cada
estudiante debe imaginar su bitacora, conocer
los elementos que la componen y tomar deci-
siones sobre su materialidad: qué papeles usar,
qué colores combinar y qué tamano darle.

Recién entonces comienza el trabajo manual,
en el que cada hoja se entrelaza con hilo si-
guiendo una técnica de encuadernacion arte-
sanal. Este proceso pone en juego mucho mas
que destreza manual. A lo largo de la confec-
cion, las y los estudiantes exploran distintas
gamas de color y aprenden una técnica de en-
cuadernacioén que exige precision. Pero, sobre
todo, cada etapa de producciéon demanda algo
que hoy escasea: motivacion, decision y con-
centracion sostenida. En un presente atravesa-
do por lainmediatez y la dispersion, sostener la
atencion en un proceso lento, manual y propio
es un desafio tan necesario como formativo.
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Asimismo, si bien el trabajo es de produccioén
individual, la actividad despliega una dinamica
colectiva y participativa, dado que fomenta el
intercambio entre compareros cuando se pre-
sentan dudas o inconvenientes durante la con-
feccion del material. Los tiempos de produc-
cion no son homogéneos para todos; quienes
tienen menor experiencia con los quehaceres
manuales suelen necesitar mas tiempo y recu-
rren a sus pares, que presentan mayor habili-
dad generando un vinculo colaborativo.

Al ser una técnica desconocida para casi la to-
talidad, durante el proceso se presentan difi-
cultades. Sin embargo, la técnica de encuader-
nacion propone un formato de produccion en
el que ningun error es imposible de reparar. La
posibilidad de deshilar y volver a hilar funciona
como metafora del proceso de aprendizaje en
general.
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La bitacora, una vez terminada, no es un objeto
de exhibicidén, sino que se convierte en una he-
rramienta viva. En sus paginas, cada estudian-
te ird registrando los proyectos realizados y por
realizar a lo largo del ano, convirtiéndola en un
instrumento de seguimiento del propio proce-
so de trabajo. De este modo, funciona también
como espacio de reflexion y autoevaluacion in-
dividual: un lugar donde cada estudiante puede
volver sobre sus producciones, revisar su reco-
rrido y observar su propio crecimiento dentro
del espacio curricular.

Pensar la propuesta implicé también buscar he-
rramientas seguras y de cuidado para el trabajo
institucional, lo que representd nuevos desafios
para el equipo docente en su tarea de promover
y sostener el desarrollo de la actividad. Se trata
de un recorrido en el que, entre estudiantes y
docentes, el crecimiento es mutuo.

Este desafio permite explorar nuevas herra-
mientas que entrecruzan distintas areas acadé-
micasy subjetivas, favoreciendo asi un proceso
de aprendizaje significativo para cada estudian-
te y para el grupo en su totalidad. La propuesta
cuenta, ademas, con el respaldo del equipo di-
rectivo de la institucion, que acompana y sos-
tiene su desarrollo a lo largo del ciclo lectivo.

Docentes participantes: Julia Gago.

Preceptora. Marcelo Ferreira.
Profesor de Inglés para el Arte y Diseno.
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Proyecto BSM

Rediseno curricular

en matematica

Colegio N°8 D.E. 10 “Julio A. Roca” -
Transicién 2025-2026

El Proyecto BSM (Boehler, Silva, Maidana)
establece el Plan de Redisefio Curricular e
Institucional del Departamento de Matematica
bajo la politica publica “Secundaria Aprende”
de CABA. Su propo6sito central es superar la
homogeneizaciéon pedagdgica tradicional me-
diante agrupamientos flexibles y un curriculum
en espiral para ofrecer respuestas personaliza-
das a las trayectorias reales de los alumnos.

1.Inclusidén, Accesibilidad y Marco Legal

El proyecto asume el disefio de configuracio-
nes de apoyo que garanticen una inclusion
efectiva, superando el enfoque de integracion
individualizada.

Fundamentado en el paradigma de derechos
de la Ley Nacional N° 26.378 (Convencion so-
bre los Derechos de las Personas con Discapa-
cidad), concibe las adecuaciones curriculares
como un principio de justicia curricular para
toda la matricula (con o sin CUD)
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La propuesta se encuadra en las normativas
del GCABA:

° Resolucion N° 860/MEDGC/25: Rige la
Politica de Educacion Inclusiva jurisdiccional.

o Resolucion N° 3816/MEDGC/22: Regula la
confeccién e implementacion de los Proyectos
Pedagoégicos Individuales (PPI).

o Resolucion N° 1001/MEDGC/25:
Normaliza las funciones del Acompanante para
la Inclusion Escolar (AIE).

A través del Disefo Universal para el Aprendi-
zaje (DUA), se eliminan activamente barreras
edilicias, comunicacionales y metodoldgicas,
revalidando al docente como garante de la
equidad.

A través del Diseio Universal para el Apren-
dizaje (DUA), se eliminan activamente barre-
ras edilicias, comunicacionales y metodologi-
cas, revalidando al docente como garante de la
equidad.
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2. Matriz de Agrupamientos Flexibles y
Co-Enseinanza

Para optimizar el aprendizaje, unificamos la
franja horaria de Matematica en cada afo. Esto
permite integrar los cinco cursos y redistribuir a
los estudiantes en tres niveles segun sus des-
trezas, conocimientos previos y capacidad de
abstraccion:

Nivel Basico (<40 pts.): Enfoque procedimental,
destreza técnica y operativa basal.

Nivel Intermedio (40-69 pts.): Enfoque aplicativo,
contextualizacién y modelizacion.

Nivel Avanzado (=70 pts.): Enfoque analitico,
pensamiento critico y problemas complejos.

Este agrupamiento es flexible: los alumnos
pueden cambiar de nivel segun su evolucion.
Ademas, al pasar de cinco divisiones a tres
niveles, optimizamos el recurso docente para
conformar parejas pedagodgicas (co-ensenan-
za) y garantizar la sustentabilidad colectiva (co-
bertura interna para erradicar las horas libres).

Este agrupamiento es flexible: los alumnos
pueden cambiar de nivel segun su evolucion.
Ademas, al pasar de cinco divisiones a tres
niveles, optimizamos el recurso docente para
conformar parejas pedagodgicas (co-ensenan-
za) y garantizar la sustentabilidad colectiva (co-
bertura interna para erradicar las horas libres).

3. Viabilidad e Ingenieria Horaria Docente

A partir de la reestructuracion de la planta fun-
cional, se reconvirtio el tiempo institucional no
aulico (horas extra-clase asociadas a cargos de
18, 30 y 36 horas) en recursos estratégicos

de co-ensefanzay planificacion. Esta reorgani-
zacion requirié el consenso unanime del depar-
tamento y se ejecutd sin alterar el presupuesto
asignado.

4. Dispositivos de Implementacion
y Cultura Convivencial

o Aula Tematica: Los estudiantes se trasladan
activamente hacia laboratorios especializados
equipados con recursos didacticos visuales y
manipulativos.
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o Entorno Psicoambiental: Uso de un coédigo
cromatico univoco en el mobiliario escolar (si-
llas azules, rojas y amarillas por nivel) para dis-
minuir la fatiga visual y favorecer la atencion
sostenida.

o Filosofia O-soji: Practicas de mantenimiento
y limpieza de las aulas por los propios estudian-
tes para promover valores de responsabilidad
civil y bien comun.

o Protocolos: Retiro obligatorio de teléfonos
moviles en contenedores al ingresar, saludo
protocolar y registro digitalizado de asistencia
en tiempo real.

5. Resultados de Implementacion, Alertas
y Articulacion de Ingreso

Los resultados del primer cuatrimestre de 2026
muestran una evolucion favorable en la acredi-
tacion, que paso del 46,19% en 2025 al 60,82%
en 2026. Se destacan los resultados de 1.° ano,
con un 79,17% de aprobacion, y la mejorade la
cohorte que transito hacia 5.° ano, que paso del
34,32% al 61,74%.

Mas alla de estos indicadores, el valor de los
resultados reside en su lectura pedagogica:
permiten reconocer avances, identificar dificul-
tades y revisar las estrategias de ensefanza y
acompanamiento. En este sentido, las alertas
observadas en algunas trayectorias —parti-
cularmente en la transicién hacia 2.° afio y en
4.° afno— constituyen insumos para ajustar las
intervenciones y fortalecer la progresion de los
aprendizajes.

Asi, los datos no se conciben Unicamente como
resultados finales, sino como herramientas
paralatoma de decisiones y la mejora continua
del proyecto.

Responsables Técnicos e Institucionales

o Ing. Cristian H. Boehler

Coordinacion del Proyecto / Departamento de
Matematica

o Prof. René Omar Silva

Coordinacion del Proyecto / Departamento de
Matematica

o Lic. Yanina Paola Maidana

Supervision Técnico-Educativa e Institucional
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NoS une

¢ Qué hace que una escuela se sienta como un
lugar de pertenencia? En la Escuela para Nifos,
Nifas, Jovenes y Adultos con Discapacidad
Mental y Formacion Integral N.° 6, Distrito Es-
colar 18 “Clelia Sessa”, esa pregunta dio origen
a un proyecto que transforma los gestos coti-
dianos en oportunidades de aprendizaje. “La
escuela se siente” reline experiencias donde la
autonomia, la identidad, el trabajo en equipo y
el bienestar digital cobran sentido en la vida dia-
ria de estudiantes, docentes y familias.

Hay proyectos que terminan cuando finaliza
el ano escolar y otros que dejan una pregunta
abierta. En nuestra escuela, “Lo esencial no
es invisible en la escuela” nos permitié descu-
brir que muchas de las cosas que sostienen el
aprendizaje no aparecen en una planilla ni en
una evaluacion: un vinculo que se fortalece, un
estudiante que se anima a decidir, una familia
que vuelve a acercarse, un equipo que encuen-
tra nuevas maneras de acompanar.

De esa experiencia nacio “La escuela se sien-
te”, el proyecto institucional que hoy atraviesa
la vida cotidiana de nuestra escuela y que dia-
loga con los propositos del Plan Buenos Aires
Aprende: fortalecer los aprendizajes priorizan-
do las trayectorias, el trabajo colectivo y pro-
puestas significativas para cada estudiante.

Somos una escuela de Educacion Especial
donde conviven nifos, ninas, jévenes y adultos
con historias, ritmos y formas de aprender muy
diferentes. Esa diversidad no es un obstaculo;
es el punto de partida desde el que pensamos
cada propuesta. Por eso elegimos poner en el
centro cuatro ideas simples, pero profundas: la
autonomia, laidentidad, el trabajo en equipo
y el uso responsable de las pantallas.
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La escuela se siente:
construir comunidad
desde lo esencial que

No quisimos que esos ejes quedaran escritos
en un documento. Empezaron a aparecer en
decisiones cotidianas: estudiantes organizan-
do una actividad, eligiendo como participar de
un taller, compartiendo responsabilidades con
otros, recuperando sus historias en produccio-
nes colectivas, encontrando espacios para ju-
gar, leer, conversar y hacer juntos.

Uno de los desafios mas presentes fue el lugar
que ocupan las pantallas en la vida cotidiana.
En lugar de plantearlo desde la prohibicion,
buscamos ofrecer otras experiencias posibles.
Descubrimos que cuando aparece una pro-
puesta que invita a tocar, crear, moverse o0 con-
versar, también aparece otra manera de estar
con los otros. Y esa presencia compartida, tan
sencilla como valiosa, termind convirtiéndose
en uno de los aprendizajes mas significativos
del proyecto.

En el recorrido empezamos a registrar peque-
nos cambios que dicen mucho. Estudiantes
que comenzaron a asumir responsabilidades
con mayor seguridad, que encontraron nuevas
formas de expresar lo que necesitaban, que
participaron con mas confianza en actividades
grupales o que sostuvieron mejor acuerdos
construidos entre todos. También vimos crecer
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habilidades de comunicacion, alfabetizacion
funcional y resolucion de situaciones cotidia-
nas porque siempre estuvieron ligadas a expe-
riencias con sentido y no a ejercicios aislados.

Claro que no todo resulté sencillo. Sostener

propuestas comunes respetando la singulari-
dad de cada trayectoria nos obligd a revisar pla-
nificaciones, conversar mucho entre colegas y
construir acuerdos permanentes con el equi-
po interdisciplinario y las familias. Ese trabajo
compartido termind siendo parte del aprendiza-
je institucional.

Al mirar el camino recorrido entendemos que la
autonomia no se ensena solamente explicando
como hacer algo; se construye cuando alguien
encuentra oportunidades reales para decidir.

La identidad se fortalece cuando cada historia

tiene unlugarenlaescuela.Y el trabajo en equi-
po deja de ser una consigna para convertirse en
una experiencia que se vive todos los dias.

Quizas eso sea, finalmente, lo que significa que
la escuela se sienta. Que cada gesto cotidia-

no pueda convertirse en una oportunidad para

aprender, pertenecer y crecer junto a otros.
Porgue lo esencial sigue estando ahi, muchas
veces invisible, pero siempre presente cuando
una comunidad decide construir escuela entre
todos.

Referencias

La experiencia se enmarca en el Plan Buenos
Aires Aprende 2024-2027 y en los Documen-
tos Curriculares de la Modalidad Educacién Es-
pecial del Ministerio de Educacion de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires, especialmente en
relacion con el fortalecimiento de la autonomia,
la participaciony el desarrollo integral de los es-
tudiantes.

Bibliografia

o Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténo-
ma de Buenos Aires. Plan Buenos Aires Apren-
de 2024-2027.

© Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténo-
ma de Buenos Aires. Documentos Curriculares
de la Modalidad Educacién Especial.

° Montes, Graciela. La gran ocasion. La escue-
la como sociedad de lectura.
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Del acompanamiento

a lainclusion: el trabajo
del Equipo ILSA con

estudiantes con
Sordoceguera

Una experiencia que transformé
practicas y miradas

Hablar de inclusion educativa implica mucho
mas que garantizar una vacante escolar. Su-
pone construir condiciones reales de partici-
pacion, aprendizaje y pertenencia para cada
estudiante, especialmente cuando se trata de
trayectorias atravesadas por barreras comuni-
cacionales y sensoriales complejas.

La Sordoceguera constituye una condicion es-
pecifica que requiere apoyos especializados,
estrategias pedagogicas situadas y equipos ca-
paces de revisar permanentemente sus practi-
cas.

En ese camino, la experiencia desarrollada por
el Equipo ILSA junto a estudiantes con sordo-
ceguera permitié abrir nuevas formas de pen-
sar el acompanamiento educativo, pedagoégico
resignificar roles profesionales y avanzar hacia
propuestas concretas de inclusion.

Este articulo recupera parte de ese recorrido de
mas de diez anos, con el proposito de compar-
tir aprendizajes institucionales y poner en va-
lor una construccion colectiva sostenida en el
tiempo.

De la Construccion a la consolidacion del

Equipo ILSA

Sus inicios se remontan al ano 2001, cuando
comenzaron las primeras experiencias de in-
tegracion escolar en el nivel medio. En aquel
momento la tarea alin no contaba con recono-
cimiento formal ni con una titulacién especifica.
Posteriormente, el proceso de institucionaliza-
cion permitio consolidar progresivamente la
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funcién mediante convocatorias publicas para
la cobertura de cargos, su incorporacion al mar-
co regulatorio docente y la posterior titulariza-
cion de cargos conforme ala normativa vigente.

Actualmente el Equipo acompana trayecto-
rias educativas en todos los niveles del siste-
ma educativo estatal de la Ciudad, tanto en
escuelas comunes como de la modalidad de
Educacién Especial, garantizando apoyos co-
municacionales de acuerdo con las decisiones
educativas de los estudiantes y sus familias.
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El inicio de un nuevo camino

En el afno 2010, la Escuela N.° 34 convoco al
equipo para dar respuesta a necesidades co-
municacionales de estudiantes con sordoce-
guera.

La Institucion, orientada a jovenes y adultos
con discapacidad visual y formacion integral,
abria asi un escenario inédito. No existian an-
tecedentes sistematizados dentro de la escue-
la ni del propio equipo en relacion con procesos
de ensefianza y aprendizaje de personas con
Sordoceguera.

Frente a esa realidad, fue necesario dar res-
puestas desde la practica cotidiana, escuchar a
cada estudiante, ensayar estrategias, registrar
avances y revisar permanentemente el rol pro-
fesional porque este colectivo es absolutamen-
te heterogéneo y requiere de intervenciones
personalizadas y disefiadas para asegurar el
acceso a la comunicacion.

De ese proceso surgid una transformacion
central: la figura tradicional del intérprete debid
ampliarse para asumir funciones propias del
guia-intérprete, incorporando una dimension
pedagdgica, comunicacional y de orientacién
en el entorno.

Mas que un cambio de denominacion, este de-
sarrollo implicé una ampliacion de competen-
cias profesionales sustentada en la formacion
continua, el trabajo interdisciplinario y del arma-
do colectivo de estrategias de intervencion.

Comprender la sordoceguera

La sordoceguera es una discapacidad unica,
producto de la combinacion de una pérdida vi-
sual y auditiva que dificulta que ambos sentidos
puedan compensarse entre si. Esto impacta
especialmente en la comunicacion, el acceso
a la informacion, la movilidad, la participacion
social y la autonomia.

No existe una unica forma de vivir la sordoce-
guera. Cada trayectoria esta atravesada por
variables diversas: si la condicién es congéni-
ta o adquirida, el grado de pérdida sensorial, el
momento en que aparece, la existencia de otras
condiciones asociadas y las oportunidades
educativas y familiares disponibles. Ante esta
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heterogeinidad se debe poner el acento en la
falta de acceso a la comunicacion, armar estra-
tegias significativas con el objeto de vincular a
nuestros estudiantes con el mundo.

No hay respuestas universales. Cada estudian-
te requiere apoyos especificos y propuestas
ajustadas a su historia personal.

El pasaje de intérprete a Guia

En estos procesos, la figura del guia-intérpre-
te resulta clave. Su tarea no se limita a tradu-
cir mensajes. Implica facilitar la comunicacion,
describir contextos, anticipar situaciones, me-
diar vinculos y acompanar desplazamientos
seguros.

Podria sintetizarse en tres grandes funciones:

o Interpretar: adaptar mensajes al sistema de
comunicacion utilizado por la persona.

o Contextualizar: ofrecer informacion del
entorno, de las personas presentes y de lo que
sucede alrededor.

o Guiar: acompanar la orientacién y movilidad
en distintos espacios.

A ello se suma una dimensién imprescindible:
construir confianza, conocer profundamente a
cada estudiante y acordar con él la modalidad
comunicativa mas adecuada.

De la necesidad a la construccion de una
propuesta

La experiencia se extendié durante diez afos
y reunio a quince estudiantes en distintos mo-
mentos de la trayectoria institucional, alcan-
zando un total de ochenta matriculas a lo largo
del tiempo.

En 2012 se consolidd institucionalmente un
Taller de Plan Pedagdgico Especial para per-
sonas con sordoceguera. Alli se trabajo sobre
objetivos centrales:

o fortalecer herramientas de comunicacion;

o promover autonomia personal y social;

o enriguecer espacios de confianza y pertenencia;
o favorecer vinculos entre pares;

o ampliar posibilidades de participacion

comunitaria.
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El trabajo fue necesariamente transdisciplinario. Participaron docentes, intérpretes, docentes de
la especialidad de personas ciegas y/o con baja vision, equipos de apoyo y directivos, articulando
saberes desde distintas perspectivas. Con el propdsito de derribar las dificultades de acceso a la
comunicacion, y laincorporacion de otros sistemas funcionales y pragmaticos que se definiran bre-
vemente a continuacion.

Desde el punto de vista cuantitativo se ofrece el siguiente cuadro que presenta los sistemas
utilizados en funcion de las caracteristicas de cada alumno

imagen 1 - sistemas de comunicacion -
Maria Julia Pichot s/r

Cral
Brailis
Lectura labial
LSA x tacto
LEA

1- LSA - Lengua de Sefnas Argentina.

2- LSA - Tactil - Lengua de Sefas Argentina adaptada a la técnica mano sobre mano.

3- Oral - Modalidad fonada del espariol.

4- Braille - Codigo de escritura y lectura mediante 6 puntos en relieve que se perciben con el tacto.
5 - Lectura labial - consiste en comprender lo que una persona dice observando los movimientos
de los labios, la cara y las expresiones faciales durante el habla.

Dos trayectorias que ensenan

Se pone el acento en dos casos que conviven con la misma patologia desde el punto de vista
clinico, y que desde el punto de vista comunicacional se debid adaptar la intervencion atento a las
caracteristicas particulares de cada uno.

Irene: reconstruir la comunicacion

Irene fue una de las primeras estudiantes del proyecto. Tenia hipoacusia bilateral y una disminucién
visual progresiva vinculada al sindrome de Usher.

Su comunicacion se apoyaba principalmente en la lectura labial y en el habla oral. Sin embargo, el
avance de la pérdida visual comenz6 a dificultar seriamente ese canal comunicativo.

Frente a ello, se inici6é un trabajo sostenido de incorporaciéon de nuevas herramientas: sistema Brai-
lle, Lengua de Senas adaptada al campo visual, estrategias de orientacién y movilidad, uso funcio-
nal del baston verde y recursos para la vida cotidiana.

El proceso no fue lineal. También implic atravesar angustias, aceptar cambios y reconstruir con-

fianza. Con el tiempo, Irene logrd apropiarse de nuevos recursos comunicativos y fortalecer su par-
ticipacion dentro de un grupo de pertenencia.
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Lorena: anticiparse para seguir proyectando

Lorena cursaba una tecnicatura superior en Buenos Aires cuando comenzaron las primeras dificul-
tades vinculadas a su vision periférica.

Usuaria fluida de Lengua de Senas Argentina, advirti6 cambios en su movilidad y en la circulacion
por espacios cotidianos. Luego de estudios médicos, recibié el diagndstico de un avance significa-
tivo de retinosis pigmentaria.

A partir de alli, se acompand una transicion compleja, pero también profundamente activa: aprendi-
zaje de Braille, uso del bastdn blanco y rojo, incorporacion de nuevas estrategias comunicativas y
entrenamiento en orientacion y movilidad en entornos urbanos.

Lorena atraveso ese proceso con gran disposicion para aprender y reinventar herramientas. Su re-
corrido mostrd que anticiparse, acompanar a tiempo y sostener redes institucionales puede marcar
una diferencia decisiva.

Lo que aprendimos como equipo

Toda esta experiencia transformd no solo las trayectorias estudiantiles, sino también las practicas
profesionales del propio equipo.

Nos obligé a revisar certezas, ampliar categorias, formarnos continuamente y reconocer que mu-
chas respuestas no estaban dadas de antemano, sino que debian construirse junto a cada estu-
diante.

También dejo una ensefanza profunda: la inclusién no ocurre por decreto ni por enunciados gene-
rales. La inclusion sucede cuando existen decisiones institucionales, trabajo articulado, escucha
genuina y apoyos concretos.

Cada avance alcanzado constituy6 un hito colectivo y confirmdé que, cuando la escuela esta dis-
puesta a transformar sus practicas, es posible ampliar las oportunidades de participacion y apren-
dizaje de todos los estudiantes. La experiencia también evidencio la importancia de intervenir des-
de edades tempranas, favoreciendo la construcciéon y adaptacion progresiva de los sistemas de
comunicacion mas adecuados para cada trayectoria, asi como la necesidad de sostener procesos
permanentes de formacion profesional y de documentar rigurosamente las decisiones pedagogicas
y las estrategias implementadas. La sistematizacion de estas practicas no soélo permitié orientar las
intervenciones de cada estudiante, sino que se convirtid en un valioso insumo para futuras expe-
riencias, fortaleciendo la construccion colectiva de conocimiento dentro del Equipo ILSA y enrique-
ciendo las politicas de educacion inclusiva.

Incluir no es solo acompanar. Incluir es transformar la escuela para que todas las personas puedan
aprender, participar y habitarla de forma plena.

Referencias bibliograficas

DBI Review (2014). NUmero 52.
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Nativas: como articular el Proyecto
Escuela con los Proyectos de Accidn
del nuevo Diseno Curricular

El CENS N.° 79 desarrolla desde hace varios
anos, en el marco de su Proyecto Escuela,

propuestas interdisciplinarias que articulan los ?“i D e OJOYA "\*/
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Curricular y de la incorporaciéon de los Proyec-
tos de Accidn, surgio la necesidad de fortalecer
los vinculos entre las propuestas instituciona-
les y los distintos espacios curriculares, procu-
rando que los aprendizajes construidos en cada
asignatura pudieran integrarse en experiencias
concretas, significativas y vinculadas con el
contexto de los estudiantes. Este proceso de
articulacién comenzé a desarrollarse pro-
gresivamente a través de las distintas pro-
puestas y experiencias llevadas adelante
desde la implementacion del nuevo Diseio
Curricular, que permitieron explorar diferen-
tes formas de integrar los contenidos, las
capacidadesy los intereses de los estudian-
tes en proyectos interdisciplinarios.

En este marco, durante el presente ano surge,
desde el Proyecto Escuela, “Nativas: Geoloca-
lizacion de Especies Nativas del Parque Cha-
cabuco mediante Herramientas Digitales”, una
propuesta que busca profundizar la articulacion
entre el Proyecto Escuela y los Proyectos de
Accion del nuevo Diseno Curricular. La iniciati-
va transforma una linea de trabajo institucional
en unaexperiencia interdisciplinaria que integra
saberes, contenidos y capacidades de distintos
espacios curriculares.

El proyecto tiene como eje el reconocimiento,
la valoracion y la difusion de las especies nati-
vas presentes en el entorno urbano del Parque
Chacabuco. A partir de una experiencia si-
tuada, los estudiantes investigan, identifican,
geolocalizan y registran las especies relevadas, Ecojoya con plantas nativas
utilizando diversas herramientas digitales, en- realizada por estudiantes

tre ellas Google Lens y Google Maps.
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Asimismo, la propuesta incorpora la creacion ambiental, las herramientas digitales y la orien-
y el desarrollo de un sitio web institucional me- tacion en Economia y Administracion. Asi-
diante Google Sites, destinado a sistematizary mismo, la participacion en estas instancias
comunicar el trabajo realizado. De este modo, favorecio la socializacion de los aprendizajes
las producciones de los estudiantes trascien- y permitié compartir con la comunidad el pro-
den el espacio aulico y se convierten en un re- ceso Y las producciones realizadas.

curso digital de consulta y difusién, fortalecien-

do las competencias digitales, la comunicacion Prof. Mariana Toccacelli | Directora

y la participacion activa de los estudiantes en la Prof. Viviana Ramirez | Asistente pedagogica

construccion y socializacion de sus aprendiza- Direccion de Educacion del Adulto y
jes. el Adolescente. | Educacion Secundaria de
Adultos.

A partir de las especies nativas relevadas en
el Parque Chacabuco, los estudiantes elabo-
ran Ecojoyas en resina UV, incorporando ele-
mentos vegetales en la creacidon de colgantes
y otros productos. Esta propuesta articula el
cuidado ambiental, la creatividad y el uso de
herramientas tecnolégicas con la orientacién
en Economia y Administracion, incorporando
saberes vinculados con el diserio, los costos, la
comercializacion y la gestion de un emprendi-
miento.

De este modo, “Nativas” constituye una expe-
riencia concreta de articulacion entre las lineas
de trabajo institucionales y el nuevo enfoque
curricular, favoreciendo una ensefnanza situada
y significativa. A su vez, permite que los estu-
diantes asuman un rol activo en la construccion
de conocimientos y en el abordaje de proble-
maticas de su entorno, fortaleciendo capacida-

STACION SALUDABLE

des vinculadas con la participacion ciudadana, g $ i PArQuE chacasuco A
el cuidado del ambiente, el trabajo en equipo, la W ' !!!,_.‘
comunicacion y la elaboracion de proyectos.

La experiencia demuestra que los Proyectos
de Accion pueden constituirse en una oportuni-
dad para potenciar las iniciativas del Proyecto
Escuela, evitando que ambas propuestas se
desarrollen de manera aislada y generando, en
cambio, un entramado institucional que articule
contenidos, capacidades, intereses de los estu-
diantes y problematicas reales del contexto.

Como cierre de esta experiencia, durante el pre-
sente ano el proyecto “Nativas” fue presentado
en la Feria de Ciencias y en la Feria Ambiental,
donde tuvo una destacada participacion y ob-
tuvo el primer lugar en esta ultima. Este reco- Geolocalizacion y recoleccion de plantas
nocimiento permitid poner en valor el trabajo nativas en Parque Chacabuco
interdisciplinario desarrollado por los estudian-

tes, asi como la articulaciéon entre el Proyecto

Escuela, los Proyectos de Acciodn, la educacion
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En un escenario contemporaneo atravesado
por desafios socioambientales urgentes, la es-
cuela asume la responsabilidad ineludible de
constituirse como un espacio de reflexion acti-
va y construccion colectiva. Lejos de limitar la
ensenanza a la mera transmision teodrica, los
procesos pedagodgicos actuales nos interpelan
a concebir la Educacion Ambiental Integral
(EAM) como una herramienta metodologica de
transformacion territorial, transversal y situada.

La reciente experiencia de habitar nuevos en-
tornos edilicios pone de manifiesto que las con-
tingencias materiales no deben traducirse en
la paralisis de los habitos sustentables previa-
mente internalizados, sino que deben funcionar
como catalizadores para la organizacién demo-
craticay latoma de decisiones desde las bases
estudiantiles. Cuando los alumnos se apropian
de sus espacios comunes y estructuran res-
puestas colectivas ante problematicas reales,
se consolidan los fundamentos de una ciuda-
dania verdaderamente comprometida, critica y
con un fuerte sentido de pertenencia comunita-
ria.

EcoRiver: gobernanza escolar
y aprendizaje situado ante los desafios
de la mudanza.

El Colegio River Plate transformod la pérdida
transitoria de su infraestructura de reciclaje en
un hito pedagdgico sustantivo. A través del Co
mité Ambiental «EcoRiver», los estudiantes
y docentes consolidaron un modelo sélido de
ciudadania activa, articulando estratégicamen-
te el cuidado del entorno con la identidad comu-
nitaria, la salud y el deporte.

Diagnéstico institucional
y enfoque F.O.D.A.

El estreno de un edificio propio disefado para
albergar de forma presencial los tres niveles
educativos trajo aparejada una problematica
socioambiental inmediata: la pérdida fisica de la

Pagina 36 | Punto Educativo Ciudad

GOES | EXPERIENCIA

La educacion ambiental
como pilar de la ciudadania
activa en las escuelas de hoy

infraestructura diferenciada de separacion
en origen (cestos verdes y negros) durante el
proceso de mudanza. Ante el riesgo de dis-
continuar las conductas ambientales previas,
los delegados estudiantiles lideraron un diag-
néstico exhaustivo utilizando la metodologia
F.O.D.A. (Fortalezas, Oportunidades, Debili-
dades y Amenazas). Esta herramienta permitio
abordar el problema desde la perspectiva de la
complejidad del ambiente, transformando las
debilidades materiales en oportunidades rea-
les de aprendizaje, investigacion y disefio co-
lectivo, promoviendo el pensamiento reflexi-
voy critico.

Gobernanza ambiental
y participacion democratica

La respuesta institucional se gestiond desde
un enfoque de ejercicio de la ciudadania y go-
bernanza horizontal. El Comité Ambiental que-
dod integrado por estudiantes de 3° y 7° grado,
docentes, directivos y personal de maestranza.
Mediante voto directo, se eligieron tres dele-
gados ambientales por grado, fomentando el
compromiso y la colaboracion. Para generar
sentido de pertenencia, se impulsd un concur-
so interareal de disefio de logotipos con los
séptimos grados. El disefio ganador de «Eco-
River» fue difundido a través de Classroom, re-
des sociales y carteleria escolar, integrando la
capacidad de comunicacioén en soportes ana-

l6gicos y digitales.
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Acciones de mitigacién intramuros:
Residuos y Cultura del Descarte

Bajo el eje curricular de Bienes naturales y resi-
duos, se estructuraron lineas operativas urgen-
tes dentro del establecimiento que pusieron en
juego laresolucién de problemas:

o Sustitucioén de infraestructura: Para subsa-
nar el faltante de contenedores, los estudiantes
demostraron autonomia para aprender al acon-
dicionar y forrar cajas de cartdn recicladas, dis-
tribuyéndolas en areas clave como la sala de
maestros, el comedor y la secretaria.

o Concienciacion entre pares: Los delega-
dos, provistos de carteleria explicativa sobre la
separacion en origen, recorrieron las aulas para
asegurar la correcta disposicion de los residuos
bajo la consigna técnica de entregarse «siem-
pre limpios y secos».

o Campanasy Efemérides: Se dio continuidad
ala 12° campana de acopio de tapitas plasticas
y, en la Semana de la Educacién Ambiental, se
articuld con el Programa Escuelas Verdes una
jornada formativa con talleres interactivos y
proyecciones.

Articulacion territorial y alianzas locales:
Sistemas Alimentarios y Movilidad.

El proyecto expandio sus limites vinculando el
aprendizaje con el deporte de alto rendimien-
to, eje de nuestra identidad. Los Guardianes
Ambientales de 7° grado coordinaron una visi-
ta presencial a la residencia de «Casa River»,
donde habitan los deportistas juveniles del club,
para realizar un relevamiento de su gestion de
residuos y fijar carteleria ambiental.

Asimismo, se coordind una jornada de diserta-
ciones junto a especialistas del Club y de Es-
cuelas Verdes. Particip6 el area de Nutricion de
lainstitucion, abordando la Educacion Alimen-
taria (EAL) mediante la alimentacion saludable
en el deportista, junto a asesoras pedagogicas
que expusieron sobre sistemas alimentarios,
huertas urbanas y soberania alimentaria. Esta
intervencion desperto el interés para incorporar
una huerta organica en las nuevas instalacio-
nes y motivo propuestas de meriendas saluda-
bles en el kiosco escolar.
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Por otra parte, en la Semana de la Movilidad
Sustentable y Segura (MSS), los Guardianes
de 3°y 7° grado diseharon una super cartelera
interactiva para concientizar sobre el transporte
ecolégico (caminar, usar bicicleta o transpor-
te publico) destacando los beneficios multidi-
mensionales: tanto para el planeta (mitigacion
del cambio climatico) como para el cuerpo y la
mente (combate al sedentarismo). Finalmen-
te, mediante la iniciativa global «Escribiendo
Nuestro Futuro, Juntos», el colegio coordind
un circuito solidario junto ala empresa BIC y la
Fundacion River, transformando recursos di-
dacticos en donaciones para comunidades vul-
nerables, cerrando con un taller experimental
de pigmentos naturales.

Innovacion tecnolégicay comunicacion:
«Séptimo al aire»

La visibilizacion y sostenibilidad de «EcoRiver»
se potencié mediante el uso pedagdgico de
las TIC, enmarcado en el area de Educacion
Digital (ED). Los estudiantes crearon de ma-
nera autdnoma el canal de YouTube «Séptimo
al aire», asumiendo roles técnicos y creativos
profesionales para documentar el proyecto de
manera multimedia:

o Produccion de Textos y Oralidad: Redac-
cion de guiones de entrevistas estructuradas,
diseno de escenografias y operacion técnica de
micréfonos.

o Alfabetizacion Multiple: Filmacion, edicion
digital y publicacion web de las jornadas con
especialistas, garantizando la democratizacion
de la informacion ambiental.
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Hitos tematicos de
concientizacion comunitaria

Como sintesis, la escuela lideré una jornada masiva e interactiva en el SUM del C.A.R.P., la cual
convoco a los tres niveles educativos. Previamente, especialistas de la ONG Eco House capacita-
ron alos Guardianes de 7.° grado mediante el Memo-Test del Plastico. Durante el evento, el circuito
interactivo se estructurd a través del stand «Experiencia Circular» (Coca-Cola & Eco House), que
contd con maquinas de reciclado donde los visitantes introducian botellas plasticas PET que eran
trituradas de forma inmediata.

Conclusioén: Continuidad
y efecto multiplicador

La experiencia del Comité Ambiental «EcoRiver» constituye un modelo consolidado de aprendizaje
situado y educacion ambiental integral, enmarcado estrictamente en las normativas vigentes (Ley
N.©27.621/21y Ley N.° 1.687/05). El proyecto nacid de una contingencia edilicia real y proyecta su
continuidad a través de metas claras integradas en el Proyecto Escuela.

Al articular la ensefanza con el sector privado, organizaciones del tercer sector y las areas profe-
sionales de salud y asistencia social del Club Atlético River Plate, los estudiantes dejaron de serre-
ceptores teodricos para transformarse en Agentes de Cambio criticos y participativos. Este proyec-
to demuestra un alto potencial para inspirar, acompanar y fortalecer las experiencias pedagogicas
de otras instituciones educativas del distrito en pos de una verdadera cultura de la sustentabilidad
transdisciplinaria.

Gilda M. Sanchez, Directora del Nivel Primario y Griselda M. Ré,
Profesora de Nivel Primario y Referente Ambiental del Colegio River Plate.
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La floray fauna de nuestro
pais se ponen en juego

Los juegos de las ecorregiones fue un proyecto
realizado por los estudiantes de 7mo grado de
la Nueva Escuela Argentina 2000. Con el ob-
jetivo de conocer y valorar la biodiversidad de
nuestro pais, los alumnos afrontaron el desafio
de producir un juego de mesa de tablero que
transmite saberes y divierte al mismo tiempo.

Las ecorregiones como
territorio de accidn

Mientras que el oso hormiguero de las yungas
trepa a un lapacho para escapar de sus depre-
dadores, el pudu del bosque andino se alimenta
del fruto de un arraydn y dispersa sus semillas
al defecar.

Estas son algunas de las multiples interaccio-
nes de las especies en sus ambientes que los
estudiantes investigaron para crear sus propios
juegos. Primero, se planteé una meta: disenar
un juego de tablero, como el Juego de la Oca,
en el que varios jugadores harian un recorrido
para llegar a una meta. Luego, comenzo la in-
vestigacion.

Organizados en grupos, cada equipo tuvo la
misién de conocer la biodiversidad de una eco-
rregion de la Argentina. La selva misionera, la
estepa patagonica, la puna y el pastizal pam-
peano, entre otros, fueron los escenarios que
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permitieron a los nifios conocer las relaciones
que existen entre las sociedades y la natura-
leza. El desafio no solo consistié en incluir las
relaciones interespecificas e intraespecificas
de un animal nativo, sino también en profundi-
zar en como las acciones humanas afectan en
cada ambiente y en cada animal protagonista.

Generar nuevo material para otros

La produccidn de juegos por parte de los estu-
diantes implica que éstos se sientan motivados
para aprender, incrementen su participacion en
las actividades colaborativas y logren desarro-
llar habilidades para resolver un problema real
y especifico. En este caso, el propdsito final del
proyecto era elaborar un juego para que otras
personas jugaran. Teniendo a un otro como
receptor del trabajo, los alumnos se sintieron
interpelados por su posible mirada, condicién
que favorecio el entusiasmo y compromiso.

Durante el recorrido del trabajo, fue interesante
registrar dos instancias valiosas como docen-
te. Por un lado, el emocionante momento en el
que los estudiantes tuvieron la version final de
su tablero finalizado en sus manos. Por otro,
cuando el juego fue puesto en accidon con otros
ninos, situacion que genero transformaciones
positivas en lacomunidad escolary colaboré en
la construccidon de nuevos vinculos entre estu-
diantes a través de aprendizajes significativos.
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( Recorrido del proyecto )

Los estudiantes...

o Jugaron El juego del zorro gris en el pastizal pampeano hecho por la maestra

o Conocieron las relaciones interespecificas e intraespecificas de las especies en general
o |[dentificaron y analizaron las relaciones en el juego del zorro gris

o [nvestigaron sobre las ecorregiones de nuestro pais y la biodiversidad que habita en ellas

o Crearon el primer borrador de su propio juego: eligieron un animal nativo, sus relaciones
con el ambiente y los problemas ambientales de la ecorregion correspondiente

o Aplicaron sus investigaciones al juego de tablero
o Produjeron la version final en la que integraron los contenidos trabajados
o Probaron los juegos de otros companeros e invitaron a estudiantes de otros grados a jugar

con ellos

Una mirada integral sobre el
espacio en el que vivimos

Ensenar a tener conciencia sobre el medio am-
biente significa profundizar en su concepto.
Desde una mirada interdisciplinaria, se puede
comprender al medio ambiente no solo como
un entorno fisico de plantas, animales, agua y
aire; sino también como un entramado donde
las actividades humanas, las tecnologias, las
estructuras econémicas y los procesos histori-
cos son transformados y, a la vez, transforma-
dores de los ecosistemas naturales.

Resulta clave repensar como docentes, formas
de educacion y formacion ambiental comunita-
ria, que recoja, movilice y genere acciones ten-
dientes al respeto por la biodiversidad y el am-
biente en toda sucomplejidad. Entendemosala
propuesta del Juego de las ecorregiones como
una estrategia de inclusion y participacion.

Teniendo como faro la Ley 27.621 de Educacion
Ambiental Integral, el proyecto se trabajé des-
de las Ciencias Sociales y Ciencias Naturales
ya que tuvo un enfoque transversal; asimismo,
se podria profundizar en la produccioén del jue-
go aplicando herramientas de otras areas. Ade-
mas, tanto la planificacion, el proceso de inves-
tigacion, la realizacion de diversos borradores y
la interaccion con otros nifos como jugadores
promovio el pensamiento critico, el respeto por
la biodiversidad y el desarrollo de la conciencia
ambiental.
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El valorintegral del juego

Las experiencias ludicas son un medio eficaz
para la construccion de comunidades. En el
caso de esta experiencia educativa, los estu-
diantes fueron interpelados tanto por el proce-
so de creacion del juego como por la vivencia al
jugarlo. Segun Otalvaro Garcés (2011): “El jue-
g0 en si es un agente socializador que facilita
el desarrollo del niio como ser social y a través
del cual, la normatividad, el respeto, la toleran-
cia y la comprension (es decir, los valores fun-
damentales del ser humano) se fortalecen”.

Maria Lujan Torralba, profesora de Educacion
Primaria y docente de Ciencias Sociales y Na-
turales de 7mo grado Nueva Escuela Argentina
2000.
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el derecho a una ciudad desde la
participacion ciudadana ambiental

La Escuela Técnica N° 29 D.E. 6 «Reconquista
de Buenos Aires», ubicada en el barrio porteno
de Boedo, alberga a una comunidad educativa
que transita la institucion en tres turnos (mana-
na, tarde y noche). Esta diversidad horaria y la
convivencia de distintas especialidades técni-
cas histéricamente generaban cierta fragmen-
tacion institucional. Con el propdsito de tender
puentes, recuperar el lazo social debilitado tras
la pandemia y construir un sentido de pertenen-
cia compartido, pusimos en marcha una pro-
puesta pedagogica orientada a la accion territo-
rial: el Comité Ambiental escolar.

Organizacion y funcionamiento
del Comité Ambiental

El Comité Ambiental se consolidé como un es-
pacio participativo conformado por estudiantes
de diversos turnos y especialidades, acompa-
nados por docentes de la institucion. Esta di-
versidad de trayectos y miradas enriquecio las
discusiones y permitié abordar los desafios es-
colares vy territoriales con una perspectiva sis-
témica

Para dinamizar las tareas y responder a los dis-
tintos intereses de los integrantes, el trabajo se
estructurd a través de comisiones de trabajo:

O Comisién Proyectos: Encargada del
relevamiento de necesidades e intereses.

O Comision de Comunicacién y Streaming:
A cargo de la produccién de contenidos,
gestidon técnica de los equipos de transmisién
y difusion.

O Comision de Articulacion Comunitaria:
Enlace con el Centro de Estudiantes, docentes
de la escuela, organizaciones barriales y otras
escuelas.

El colectivo sostiene reuniones semanales a
contraturno, complementadas con asambleas
integradoras donde convergen representantes
de los distintos turnos para debatir propuestas,
consensuar prioridades y organizar las activida-
des del ciclo lectivo.
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Habitar la escuela y construir comunidad:

—

Acciones territoriales
e iniciativas destacadas

1. Proyecto «Banco Rojo»:
trabajo técnico, arte y concientizacion

La primera gran intervencion del Comité Am-
biental unioé la agenda ambiental con la sensi-
bilizacion sobre la violencia de género a través
del proyecto «Banco Rojo».

Proceso de trabajo: La iniciativa involucroé ac-
tivamente el saber técnico de la escuela. Los
estudiantes realizaron una auditoria del mate-
rial disponible en el taller y llevaron adelante
todas las etapas productivas: diseno, dibujo de
croquis, corte de material, armado, soldado y
pintura del Banco Rojo. En paralelo, disefiaron
afiches y carteles informativos para concien-
tizar a la comunidad educativa. La jornada de
inauguracion se complementé con una obra de
teatro ambiental y de concientizacion escrita e
interpretada por los propios estudiantes para
sus pares.

El proyecto abrid las puertas de la participacion
y visibilizé la capacidad transformadora del tra-
bajo en taller y convoco a nuevos estudiantes
a sumarse de manera permanente al Comité.
Esta intervencion se articuld con los ejes de
participacion ciudadana, ejercicio del derecho
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a un ambiente sano y el derecho a la ciudad,
entendiendo al patio escolar no como un sim-
ple patio de recreo, sino como la primera escala
del disefo urbano y la extension misma del es-
pacio publico.

Concebir el patio como un territorio de convi-
vencia donde las y los estudiantes crecen, se
relacionan y construyen ciudadania permitio
que el emplazamiento del Banco Rojo reconfi-
gurara el entorno cotidiano en un espacio inclu-
sivo, habitable y con sentido comunitario.

2. Canal de Streaming: comunicacion
comunitaria y articulacion territorial

Para amplificar la voz de los jovenes y romper
las fronteras del aula, transformamos un es-
pacio escolar en un estudio de transmision de
streaming gestionado integramente por las y
los estudiantes.

Proceso de trabajo: La grilla de contenidos
socioambientales se construyo en articulacion
directa con la Comunay la organizacion «Ami-
gos de laPlaza Boedo», abordando problemati-
cas del barrio, el uso responsable de los bienes
comunes y debates actuales sobre el impacto
de las tecnologias y la inteligencia artificial en
la educacion técnica. Asimismo, se generaron
espacios de intercambio con escuelas de di-
versas modalidades de la Ciudad Autébnoma de
Buenos Aires.

La experiencia del streaming transformoé el
aprendizaje vertical en una construccion en
red. Permitié6 desarmar las fronteras internas
de la escuela al sentar en una misma mesa a
estudiantes de los distintos turnos y se convir-
tié en el germen fundamental para la posterior
conformacion del Centro de Estudiantes de la
institucion.

Mentorias Voluntarias: transmision
de saberes y sostenibilidad del espacio

Para garantizar que la experiencia perdure y se
renueve afo a ano, implementamos un sistema
de mentorias voluntarias inter-afos.

Proceso de trabajo: Estudiantes del Ciclo Su-
perior acompafan de manera cercana el ingre-
sodelasy los estudiantes de primery segundo
ano, transmitiendo la dinamica de trabajo del
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Comité, guiando la formulacién de proyectos
ecolégicos y brindando talleres de bienvenida
al inicio del ciclo lectivo.

Este acompanamiento entre pares consolidd
una cultura institucional de compromiso ético y
ciudadano, garantizando el relevo generacional
y reforzando la empatia y la solidaridad dentro
de la comunidad escolar.

La trayectoria del Comité Ambiental de la Es-
cuela Técnica N.° 29 visibiliza que la educacion
ambiental alcanza su potencia transformadora
cuando se distancia del mero instruccionismo
ecologico y se consolida como una verdadera
praxis pedagogica, politica y territorial.

El principal aprendizaje observable radica en la
superacion de la fragmentacion institucional a
través de la co-construccidon de saberes situa-
dos, donde el didlogo intergeneracional y la ar-
ticulacion entre los turnos mafana, tarde y no-
che resignificaron la identidad del taller técnico
hacia una ética del cuidado y la justicia ambiental.

Al apropiarse de herramientas como el stream,
el arte y la construccion participativa, las y los
estudiantes no solo desarrollaron competen-
cias de pensamiento critico, argumentacion y
gestion auténoma, sino que ejercieron un rol
activo como sujetos de derecho en la escala
barrial.

En términos pedagégicos, la experiencia de-
muestra que la sostenibilidad escolar no de-
pende de contenidos tedricos abstractos, sino
de la creacion de dispositivos de participacion
legitimos y sostenidos en el tiempo, capaces
de convertir el espacio cotidiano de la escue-
la en un territorio de ciudadania democratica,
aprendizaje entre pares y transformacion so-
cioecolégica compartida.

Lic Irma Carolina Borjas, asesora

pedagodgica de la Escuela Técnica
N.° 29 D.E. 6 «Reconquista de Buenos Aires»
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Inauguracion del

Pargue de esculturas
del Instituto Bernasconi

En el marco del Dia del Maestro, la comunidad
educativa celebrd la restauracion de la escultura
de Domingo Faustino Sarmiento, una obra que
forma parte del patrimonio histdrico educativo.

El 9 de septiembre, en el marco de la conme-
moracion del Dia del Maestro, la comunidad
educativa del Instituto Bernasconi inauguro el
patio de esculturas ubicado sobre la entrada de
Catulo Castillo.

El recorrido incluye una escultura del procer
argentino y padre del aula, Domingo Faustino
Sarmiento que se presento en la jornada luego
de untrabajo de recuperaciony puesta en valor.
También el patio de esculturas esta compuesto
por la obra «El perro abandonado», inaugurada
en abril pasado con motivo del Dia del Animal.

La actividad reunié a alumnos y abanderados
de los diferentes niveles, familiares, docentes,
supervisores y autoridades.

Se entond el Himno Nacional Argentino, el
Himno a Sarmiento, el vals de Parque Patricios,
entre otros canticos, en un encuentro que vin-
cul6 la celebracion de la comunidad educativa
con la preservacion del patrimonio histérico de
la institucion.
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La restauracion de la escultura estuvo a cargo
del equipo de especialistas del area de «Ges-
tion Cultural. Patrimonio Histoérico para la Edu-
cacion», responsable de llevar adelante el pro-
ceso de puesta en valor.

Durante el encuentro se descubrid, ademas,
una placa instalada en la base de la escultura
con una frase que recupera el pensamiento de
Sarmiento y su vinculo con la educacion:

“Hombre, Pueblo, Nacion Estado:
Todo esta en los bancos de la escuela”.

La incorporacion de esta placa que fue dise-
nada por el «Programa Huellas de la Escuela»
acompana la recuperacion de la escultura.

Aligual que las acciones de conservacion y res-
tauracion del foyer del Instituto Bernasconi, la
inauguracion del Parque de esculturas forma
parte de un proyecto integral de puesta en valor
del patrimonio histérico educativo, orientado a
preservar el patrimonio para las nuevas gene-
raciones.

Por Gestion Cultural.
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T R S T e R I

Hombre, juetll, Naciin, Estad:
foda esti en las bancos de le escueln”

Domingo Faustino Sarmiento
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