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Introduccion

iVamos a leery a escribir! Palabras, oraciones y textos es una propuesta pensada para traba-
jar especificamente las habilidades implicadas en la lectura y la escritura de palabras, frases,
oraciones y textos breves. Para formar lectores y escritores competentes, es necesario auto-
matizar habilidades basicas como los diferentes niveles de la conciencia fonoldgica o el tra-
zado de las letras. A partir de una progresion con dificultad creciente, se pueden implementar
estrategias que permitan a los ninos comprender y producir textos breves.

Este material puede ser una herramienta Util para enriquecer las planificaciones del eje de
sistema de escritura que propone el disefio curricular para el nivel primario, ya que brinda
actividades que parten de conocimientos basicos sobre el principio alfabético y muestra un
recorrido posible para leer y escribir palabras que se puede adaptar a los conocimientos pre-
vios del grupo.

Objetivos del material

Este material tiene como objetivo general favorecer el desarrollo de las habilidades involu-
cradas en los procesos de lectura y escritura con el fin de favorecer la formacion de lectores y
escritores competentes. En particular, se propone:

Desarrollar las habilidades iniciales para la lectura y la escritura de palabras como la con-
ciencia fonoldgica, las correspondencias entre sonido y letra y el trazado de distintos tipos
de letra.

Trabajar el reconocimiento y uso correcto de los signos de puntuacion.

Leery producir oraciones con distinto nivel de complejidad sintactica.

Ofrecer distintas estrategias de lectura en voz alta que favorezcan el desarrollo de la fluidez
lectora.

Abordar actividades que acompanen el proceso de comprension de textos.
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Marco general

Para un correcto y fructifero uso de este material, es indispensable tener en claro su organi-
zacion, sin descuidar el trabajo con ciertas habilidades, y abordar en simultaneo la lecturay la
escritura con el grado de dificultad que cada grupo requiere.

El material esta organizado en seis bloques y en cada uno se trabajan habilidades especi-
ficas; esto quiere decir que es necesario trabajar de forma paralela con algunos bloques,
en funcidon de la complejidad y de la progresion, para dedicarle tiempo de sistematizacion y de
practica tanto a la lectura como a la escritura.

Bloque 1 Rimas, reconocimiento del sonido inicial, correspondencias y trazado.

Segmentacion fonémica y escritura de palabras.

Bloque 3 Lectura de palabras y de frases.

Bloque 4 Lectura y escritura de palabras con complejidades fonolégicas y ortograficas.

Escritura de frases, oraciones y textos breves.

Bloque 6 Lectura de frases, oraciones y textos breves. Fluidez lectora.

Por ejemplo, si se esta trabajando con el blogue 1, una vez que un grupo de ninos logrd con-
solidar las correspondencias entre los sonidos vocalicos, los sonidos consonanticos /m/, /n/,
/s/,/l/'y las letras que los representan, ya se esta en condiciones de proponerles la lecturay la
escritura de palabras que contengan las correspondencias ensefadas. Por lo cual, mientras
se sigue avanzando con el bloque 1, en paralelo se comienzan a abordar los bloques 2y 3, en
los que se ensena a escribiry a leer palabras simples que contienen dichas correspondencias.

En este sentido, el material no esta pensado como bloques consecutivos, sino como bloques
complementarios y, en ciertos momentos, paralelos. Por ejemplo: si un grupo de estudian-
tes puede identificar y reconocer facilmente los sonidos y las letras de las vocales pero adn
confunde las consonantes como m, / 0 s, se puede iniciar con actividades de consolidacion
de todas las vocales juntas para observar el punto de partida y seguir con la presentacion de
los sonidos y las letras de las primeras consonantes (paginas 8-10, bloque 1). Una vez que se
trabajo lo suficiente con la conciencia fonologica, la correspondenciay el trazado de las letras
nuevas, se puede proponer el trabajo con los bloques 2 y 3 que implican lalecturay la escritura
de palabras con esos sonidos (paginas 46-52, bloque 2, y 54-62, blogue 3).
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De esta manera, se propone un avance de forma progresiva: a medida que se van presen-
tando letras nuevas, se proponen actividades que requieran lectura y escritura de palabras
cada vez mas complejas, no solo por las letras, sino por la estructura silabica y por la exten-
sion de esas palabras. A modo de guia, se puede pensar una intervencion tomando como
base los siguientes puntos de partida.

Trabajo en el desarrollo de
la conciencia fonolégica.

Nifnos que no leen ni

escriben palabras Trabajo del trazado y de

las correspondencias.

Tener en cuenta la estructura
silabicay la estructura
ortografica de la palabra

(por ejemplo: CV, CVC, CCV).

Nihos que leeny escriben
palabras

Trabajo en el desarrollo de
la conciencia fonoldgica de
palabras mas complejas.

Siempre
L respetando
una progresion

Nifos que leen y escriben
palabras simples

Trabajo de escritura de
frases u oraciones breves.

Trabajo con palabras y con
la fluidez.

Nifos que leeny escriben
oraciones y textos breves

Escritura de textos de
distinto tipo.

AN N TN

Trabajo de escritura de
frases u oraciones breves.

Asimismo, se pueden utilizar instrumentos de seguimiento para observar en detalle el pro-
greso de cada estudiante de una forma concreta, clara y agil. En este sentido, la observacion
y la evaluacion formativa de los avances de los nifos permite tomar decisiones sobre los agru-
pamientos teniendo en cuenta su flexibilidad. Para ello, se sugiere un modelo de planilla de
seguimiento que contemple tanto las habilidades por desarrollar como los andamiajes que
son necesarios en funcion de cada grupo.

E E Escanee el cédigo QR para acceder al
- modelo de planilla de seguimiento.

bit.ly/4txS35L
[=]& T
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En caso de que algunos alumnos necesiten mas instancias de practica que las que aqui se
ofrecen, se puede acceder a los siguientes materiales y buscar propuestas diversas segun las
necesidades.

|:| |:| . L Jugamos con palabras, sala de 5
Sitio web + Alfabetizacion E E g ) p
1 (material para alumnos)
bit.ly/4sfDMdr .
LA AN bit.ly/4sYFu4g
E. E.:

Aprender a leer y a escribir es el resultado de un proceso multidimensional y complejo. A dife-
rencia del lenguaje oral, el aprendizaje de la lectura y la escritura requiere de una ensefianza
explicita y sistematica que tenga como objetivo desarrollar las habilidades basicas implica-
das en un lector y/o escritor experto (como la conciencia fonoldgica, las correspondencias,
el trazado de las letras) y habilidades complejas como el conocimiento de las estructuras
textuales, el vocabulario o el razonamiento verbal.

Cuando se habla de conciencia fonolégica se hace referencia a la habilidad para identificar,
reconocer y manipular los sonidos del lenguaje. Esto no implica el trabajo con las letras, sino
Unicamente con los sonidos. En este sentido, se espera que los estudiantes puedan identifi-
car el sonido inicial, medio o final de las palabras y manipularlos: reconocer rimas, jugar con
los sonidos, omitir o agregar alguno para formar palabras nuevas, categorizarlos, etcétera.

El trabajo con los sonidos es el puntapié inicial para aprender la relacion que existe entre ellos
y las letras, es decir, conocer el principio alfabético. Este principio, que implica reconocer que
los sonidos del lenguaje se corresponden a una cierta cantidad de letras de nuestro alfabeto,
se traduce en las reglas de correspondencia fonema-grafema (RCFG) y es otro de los
conocimientos centrales que se necesitan para aprender a leer y a escribir. El conocimiento
de las RCFG se encuentra intimamente relacionado con el aprendizaje de la forma en la que
se escriben las letras, es decir, su trazado. Por esto mismo, es necesario explicar de forma
explicita de qué manera se escriben las letras y promover la practica de esta habilidad en dife-
rentes actividades y con diversos materiales o recursos (se puede realizar en el pizarron, en el
piso, con materiales como tiza, arena, etcétera).

Mas alla de la decodificacion

Se puede afirmar que la formaciodn de lectores habiles comprende tres aspectos funda-
mentales para trabajar en simultaneo: la decodificacion de las palabras, la comprension y la
fluidez lectora. En este sentido, si bien la lectura de las palabras (decodificacion) forma parte
de las bases necesarias para aprender a leer, no es suficiente: un lector habil, ademas, debe
lograr integrar simultaneamente a la decodificacion los conocimientos que posee (0 no) sobre
el tema o el significado de las palabras.
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Comprension y realizacion de inferencias

La comprensioén de textos es un proceso en el que entran en juego multiples habilidades cog-
nitivas y linguisticas, un proceso que también se modela y que requiere un abordaje explicito y
sistematico. En esta etapa, se espera que el lector pueda establecer relaciones no tan evidentes
entre las pistas textuales y sus conocimientos previos para completar el sentido del texto.

Las actividades que se presentan en el blogue 6 contribuyen a este objetivo
mediante la realizacion de una estrategia especifica: la lectura dialogica.

La lectura dialégica es una estrategia de lectura en voz alta que se desa-
rrolla en tres momentos: antes de leer, durante la lectura y después de leer.
En cada momento, se propone una serie de actividades especificas.

LECTURA DIALOGICA

Antes de la lectura:

Presentar el vocabulario poco familiar.
Activar conocimientos previos.
Anunciar el tema del texto.

Durante la lectura:

Guiar y modelar la comprension.

Explicar vocabulario poco familiar o proporcionar sinénimos.

Utilizar gestos y mostrarimagenes.

Formular preguntas para favorecer el establecimiento de relaciones entre la informacion
(¢ porque?, ¢para qué?), andamiar la realizacion de inferencias y guiar la recuperacion
de la informacién esencial.

Después de la lectura:

Entre todos, reconstruir el texto leido, preguntar y comentar.

Formular preguntas sobre los personajes (sus intenciones y motivaciones), sobre el
problema y sobre como se resuelve.

Formular preguntas para profundizar en las emociones de los personajes y relacionarlas
CON SUS propias experiencias.

La integracion de preguntas inferenciales en la lectura guiada es fundamental para que el do-
cente pueda poner de manifiesto la cantidad de operaciones que el lector realiza a la hora de
leer un texto de forma comprensiva.

Las preguntas propuestas en cada lectura dialdgica no se limitan a recuperar informacion li-
teral, sino que inducen al estudiante a realizar inferencias locales de tipo conectivo, integrar
informacion, deducir emociones o intenciones, detectar ironias o contradicciones y compren-
der metaforas y expresiones del lenguaje figurado. Este tipo de trabajo activa procesos de
integracion semantica, monitoreo y elaboracion inferencial que son fundamentales para la
comprension de textos narrativos y expositivos complejos.
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El vinculo entre la fluidez y la comprensioén lectora

En general, se considera que un nifo ha logrado fluidez lectora cuando puede leer un texto en
voz alta, con entonacion, y comprenderlo. Algunos de los factores que permiten identificar a
un lector fluido son:

Velocidad. La velocidad de la lectura involucra el reconocimiento automatico de las pala-
bras, es decir, un reconocimiento sin esfuerzo, sin que el nino decodifique con dificultad.
Si el estudiante se detiene mucho tiempo en cada palabra y dedica toda su atencion a
decodificarlas, va a tener dificultades con el texto, porque no podra comprender simulta-
neamente; esto obstaculizara el procesamiento de la informacion.

Precision. Se da cuando el nifio lee las palabras aisladas o0 en el contexto de un texto con
seguridad, es decir, sin cometer errores. Para lograrlo, pone en juego el conocimiento de
las correspondencias letra-sonido y la habilidad de ensamblar los sonidos (unirlos sin de-
letrear), al mismo tiempo que usa las pistas semanticas y las pistas que proporcionan las
correspondencias para determinar la pronunciacion correcta y el significado de la palabra
que esta en el texto que lee. La precision y la velocidad de lectura estan relacionadas con la
familiaridad de las palabras que componen un texto y con el conocimiento del vocabulario.
Prosodia. Es el tercer aspecto que conforma la fluidez y se refiere al ritmo, al acento, al uso
de las pausas y a la entonacion. El procesamiento sin esfuerzo y automatico permite que
la lectura de palabras y la comprension se desarrollen al mismo tiempo. Cuando estos dos
subprocesos tienen lugar en simultaneo, favorecen la lectura prosédica o expresiva: asi, el
lector puede enfatizar frases y marcar la entonacion, siguiendo la puntuacion del texto. Los
signos de puntuacion, exclamacion e interrogacion son marcas de aspectos prosdédicos,
pero no son tan efectivos para transmitir significados como la sorpresa, el énfasis, la duda,
la alegria y el temor, entre otros. Para hacer una lectura expresiva, cada lector debe hacer
uso, ademas de los signos de puntuacion, de las pistas que le proporciona el texto (sintac-
ticas, semanticas y pragmaticas) en pos de “ponerle prosodia” al texto escrito.

Cuando se lee con fluidez, se articulan dos procesos fundamentales: la lectura de palabras 'y
la comprension. En ese proceso se desarrollan en paralelo la decodificacion (lectura de pala-
bras), la comprension y el monitoreo de la comprension, mientras que la atencion esta puesta
en comprender.

Todas las secuencias de lectura de textos del blogue 6 comienzan con la lectura dialdgica y
luego contindian las siguientes propuestas y actividades, que se particularizan en funcion de
cada texto trabajado:

Lectura en eco. El docente lee en voz alta el texto, una oracion por vez,
para modelar el ritmo, las pausas y la entonacion. Cuando hace una pausa,
los nifos leen la misma oracion, incorporando el modelado. LECTURA EN ECO

Lectura a coro. El docente y los nifios leen los textos al unisono, como un

coro, manteniendo un ritmo homogéneo y siguiendo el modelado docente.
LECTURA A CORO
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Lectura en parejas. Cada integrante de la pareja elige un personaje y lee %
las lineas que le corresponden, aplicando la prosodia adecuada al conteni-
do de lo que esta leyendo. LECTURA EN PARETAS

Lectura individual. Luego de las diversas instancias de modelado, cada
nino lee el texto en voz alta de manera individual. Esta practica le permite
desarrollar confianza a partir de la practica de la lectura autbnoma. iA LEER!

Actividades para sistematizar la comprension lectora. Se trata de gjerci-
cios de verdadero o falso, elaboracion de graficos, orden de eventos, identifi-
cacion de inferencias, relacion de imagenes, etcétera.

Actividades y juegos para leer en voz alta palabras, frases y oraciones.
Estas actividades se pueden realizar con un companero o de manera indivi-
dual. En estos casos, se aborda tanto la velocidad como la precision y también
la prosodia.
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Blogue 1. Rimas, reconocimiento del sonido
inicial, correspondencias y trazado

En este bloque se abordan actividades que promueven el trabajo con el desarrollo de la con-
ciencia fonoldgica, las correspondencias entre sonidos y letras, y el trazado de distintos tipos
de letras.

Punto de partida

La evaluacion diagndstica constituye una herramienta fundamental a la hora de reconocer el
punto de partida respecto de las habilidades, conocimientos y saberes que nuestros alumnos
poseen, en este caso, acerca de la lectura y la escritura de palabras.

Poder administrar actividades de este tipo antes de la intervencién nos permite obtener un
panorama general que habilita la toma de decisiones por parte del docente, tanto al conformar
los grupos como para proponer intervenciones pertinentes para cada nivel.

Reconocimiento de rimas

Pagina 8, actividad 1

El reconocimiento de rimas es una habilidad que forma parte de la conciencia fonolégica. Se
trata de un estadio basico de dicha conciencia. La resolucion o no de esta actividad nos per-
mitira conocer el tipo de intervencion requerida a la hora de abordar el trabajo con la estructura
fonoldgica de las palabras. Si un estudiante resuelve satisfactoriamente la actividad de reco-
nocimiento de rimas, esto implica que puede identificar en parejas de palabras una identidad
de sonidos a partir de la vocal ténica de las palabras. En este sentido, si el docente sabe que
los estudiantes no han trabajado nunca con este tipo de actividad, es importante que explique
alos ninos qué significa que dos palabras rimen y que ponga ejemplos de palabras que rimen,
distintos de los que se ofrecen en la consigna del punto de partida.

Antes de comenzar a trabajar, se pueden ofrecer algunos items de prueba: Las palabras que
riman son las que suenan parecido, las que se escuchan parecido. Por ejemplo, “camion”
y “jamon” riman, porque coinciden los ultimos sonidos. En cambio, “‘camion” y “leche” no
riman. Otro ejemplo: ¢ “papel” rima con “mantel”?, ¢ “papel” rima con “melén”? Se pueden
mostrar ilustraciones de las palabras que se nombran, para no saturar la memoria verbal de
los estudiantes.
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Escritura de palabras

Pagina 8, actividad 2

El grado de completamiento de la escritura de palabras indica el manejo de una habilidad
especifica: el conocimiento de las reglas de correspondencia fonema-grafema (RCFG). Esta
tarea también da cuenta de los diferentes niveles de conciencia fonoldgica. Por ejemplo, si
un estudiante omite letras en la escritura de las palabras, probablemente necesite seguir rea-
lizando este tipo de actividades hasta lograr reconocer todos los sonidos que componen una
palabra. En este caso, se presentan estimulos que corresponden a palabras ordenadas de
menor a mayor complejidad, teniendo en cuenta variables como la extension (monosilabas,
bisilabas, trisilabas) y la estructura silabica (CV, CVCy CCV).

Lectura de palabras

Pagina 8, actividad 3

En este caso, se evalla la lectura de palabras con diferente grado de complejidad. En esta
tarea, el nino debera poner en juego habilidades como el conocimiento del principio alfabético,
aplicar las RCFG para poder decodificar correctamente y unir con el dibujo que corresponda.

En funcion de lo observado en la resolucion de las actividades del punto de partida, se sugie-
ren agrupamientos posibles segun los niveles detectados:

Grupo 1

Categoria Claves de correccién SUEEIETEE)
de intervencién

Le falté unir alguno

de los dibujos

correspondientes, o bien

unio abeja con gato.

No completo
Rimas correctamente la
actividad de rimas.

No completo o .
No escribid Comienza en
. correctamente la .
Escritura de palabras o : correctamente ninguna el bloque 1.
actividad de escritura de
palabra.
palabras.
No completo
Lectura de palabras correctamente la No uni¢ correctamente
P actividad de lectura de ninguna palabra.
palabras.
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Categoria

Rimas

Escritura de palabras

Lectura de palabras

Categoria

Rimas

Escritura de palabras

Lectura de palabras

Categoria

Rimas

Escritura de palabras

Lectura de palabras

Grupo 2

Claves de correccion

Completd correctamente
la actividad de rimas.

No completd
correctamente la
actividad de escritura de
palabras.

No completd
correctamente la
actividad de lectura de
palabras.

Unid los dibujos de
zapato y pato con gato.

Escribié una o mas
palabras con error/es en
vocales.

Uni¢ incorrectamente
uno 0 mas dibujos con su
palabra correspondiente.
Tuvo errores en palabras
con silaba simple y
vocales 0 consonantes
frecuentes.

Grupo 3

Claves de correccion

Completd correctamente
la actividad de rimas.

No completd
correctamente la
actividad de escritura de
palabras.

No completd
correctamente la
actividad de lectura de
palabras.

Unid los dibujos de
zapato y pato con gato.

Escribié una o mas
palabras con errores en
consonantes.

Tuvo errores en
palabras con grupos
consonanticos o digrafos.

Grupo 4

Claves de correccion

Completd correctamente
la actividad de rimas.

Completd correctamente
la actividad de escritura
de palabras.

Completd correctamente
la actividad de lectura de
palabras.
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Unid los dibujos de
zapato y pato con gato.

Escribid correctamente
todas las palabras

sin omisiones ni
sustituciones.

Uni6 correctamente cada
palabra con su dibujo
correspondiente.

Volver a vista anterior

Sugerencia
de intervencion

Comienzaen el
blogue 1.

Sugerencia
de intervencion

Comienzaen

el bloque 1y,
paralelamente, en
el bloque 2.

Comienzaen el
blogue 3y avanza
hacia el bloque 4.

Sugerencia
de intervencion

Comienzaen el
blogue 5. Puede
revisar algunos
de los aspectos
del bloque 4
referidos a grupos
consonanticos y
complejidades.

indice
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Rimas

Eltrabajo conrimas es una de las propuestas para desarrollar la conciencia fonolégica. Identi-
ficar palabras que riman entre siimplica reconocer segmentos de sonido coincidentes al final de
esas palabras. Dado que es mas sencillo reconocer segmentos de sonido que sonidos aislados,
este trabajo es ideal para iniciar las actividades de desarrollo de la conciencia fonoldgica.

¢,Cuando dos palabras riman entre si? Cuando coinciden todos los sonidos a partir de la vocal
tonica. Por ejemplo, gato rima con zapato, porque coinciden todos los sonidos a partir de la
vocal acentuada (a-t-0). En este material, en todos los casos, se trabaja con rimas consonantes.

¢Como trabajar con las actividades de rimas?

Pagina 9, todas las actividades

En primer lugar, se nombran los objetos que aparecen en las imagenes. Luego, se modela la
actividad proponiendo encontrar coincidencias entre los sonidos finales de las palabras. Para
ello, pronunciamos cada palabra poniendo énfasis en los sonidos de las palabras que riman
con otras palabras.

Sugerencia de modelado. Antes de resolver las ac- . " [fb o .
1. ¢(Riman? Pinta el si riman o el [l@ si

tividades de rimas de forma auténoma, es importante no riman.
modelar con un ejemplo entre todos. Poniendo como TN
ejemplo las primeras opciones, se puede preguntar: a ‘ & L

¢ “Bandeeeraaa” termina igual que “remeeeraaa’? Si,
iNo! entonces esas palabras no riman. Luego, de acuerdo con el desempeno de cada estu-
diante, se puede continuar con el modelado o invitar a que o resuelvan solos.

Presentacion de las letras

Paginas 10-44

Luego del trabajo con las rimas, abordaremos la presentacion de los sonidos y las letras. Para
ello, se sugiere un orden posible: las letras se presentan en funcion de su frecuencia de apari-
cidn en silabas simples y a partir de la caracteristica de tener sonidos facilmente prolongables.

A medida que se avanza con un grupo de letras, también se introducen actividades de con-
solidacion. En la seccion jA practicar! (paginas 15, 21, 27, 35, 39 y 44) se pueden encontrar
actividades de este tipo. Asi, conforme se avance con la presentacion de un grupo determi-
nado de letras, se puede trabajar de forma paralela con la escritura y la lectura de palabras
propuestas en los bloques 2 y 3, respectivamente. La presentacion de todas las letras tiene la
misma organizacion; se sugiere seguir la secuencia que se desarrolla a continuacion.
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Actividad de conciencia fonologica

Las actividades apuntan a reconocer el sonido inicial de las palabras y discriminarlo respecto
de otros sonidos ya trabajados.

Sugerencia de modelado. Para reconocer el sonido que se quiere trabajar, es importan-
te prolongarlo de modo tal que se destaque y enfatice; por ejemplo, el sonido inicial /a/ en
aaaaavion.

Para trabajar el reconocimiento del sonido inicial, podemos explicar que vamos a identificar
palabras que comienzan igual y que para ello vamos a decirlas en voz alta y a estirar el sonido
inicial. Se puede modelar de la siguiente forma: ¢ Qué ven en esta imagen? Un avion. Vamos
a ver como empieza la palabra avion: “aaaaaaavion”. Ahora vamos a nombrar el dibujo esti-

rando su sonido inicial: “aaaaavion”. - _ g
1. Pintd todo lo que empieza como <*===%,
Se puede pedir a los ninos que pronuncien en voz alta
los dibujos de las palabras que aparecen en la actividad,
prolongando el sonido inicial de cada una y siguiendo el

modelo proporcionado por el docente.

Seguidamente, se propone identificar (de a pares) las
palabras que comienzan igual: ¢‘Aaaaaaavion” co-
mienza como “0000000s0”? No, claro. ¢Comienza
como “‘aaaaaararia”’? jSil Entonces pintamos el dibujo
de la araria.

Actividad de correspondencia fonema-grafema

En primer lugar, se presenta la letra en imprenta mayuscula y mindscula. A partir de la identi-
ficacion del sonido inicial (fonema), se establece la correspondencia con la letra inicial (grafe-
ma), mediante el reconocimiento visual de la letra en imprenta mindscula.

Sugerencia de modelado. Después de realizar la actividad de conciencia fonoldgica, se pre-
senta la letra en imprenta mayuscula y minuscula, haciéndola corresponder con el sonido ini-
cial de una palabra. Dicha palabra se presenta a través de una imagen (en este caso, un avion
paralaletraa).

En estas actividades, el modelado siempre implica primero
nombrar la imagen, prolongando su sonido inicial, para luego
hacerla corresponder con la letra. Si se ejercita esta relacion
de correspondencia desde el sonido a la letra, los nifios apren- -
den mas rapidamente las correspondencias y ademas se van A a = ,1
habituando a reconocer que las letras no “tienen” sonidos, =
sino que representan los sonidos del lenguaje hablado.

APRENDEMOS LA LETRA
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Trazado

Se propone el trazado de la letra en los cuatro
tipos (imprenta mayuscula y minuscula, cursi-
va mayuscula y mindscula).

2. Traza cada letra sobre la linea punteada. Segui
practicando a lo largo del renglon.

L—
ey

-
Sugerencia de modelado. Se sugiere mo- :

delar el trazado de cada letra en el pizarron, /‘q
acompanando con indicaciones verbales rela-
tivas al recorrido de cada letra. Esto colabora P
con la memorizacion del movimiento. 7

Se puedentrazarlas letras primero con el dedo ;
y luego con el lapiz, siguiendo el sentido de las """ .
flechas que tienen los nifos en el material. Ini- ‘
cialmente, se puede trabajar en espacios mas e
amplios que el renglén (como el pizarrén, el S
espacio total de la hoja, el suelo, etcétera).

Marca con una X los

Actividad marginal | s e o plabras

que empiezan con a.

La actividad marginal tiene el propdsito de consolidar la corresponden-
cia entre los sonidos y las letras que se presentan en cada ficha.

Sugerencia de modelado. Pronunciamos el nombre de los elementos
en voz alta, estirando el sonido inicial de cada uno. Luego propiciamos
que los ninos puedan, a su vez, pronunciar las palabras alargando el soni-
do inicial para poder realizar la actividad de emparejamiento.

Glosario de imagenes

Para simplificar el uso del material, se sugiere aclarar previamente los nombres de los objetos
que aparecen en las actividades, para evitar confusiones. A continuacion, se ofrece el detalle
de las ilustraciones que aparecen en el bloque.

Pagina 8, Punto de partida

Actividad 1. Gato: zapato, pato, abeja.

Actividad 2. Sol, mono, tomate, arbol, percha, plato.
Pagina 9, Rimas

Actividad 1. Bandera, remera; espejo, chocolate; zapallo, caballo; mate, cangrejo.
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Actividad 2. Raton: camion, avion, rueda, luna; rastrillo: castillo, martillo, cepillo, boton; man-
zana: banana, rana, campana, caballo; mesa: hamburguesa, abeja, princesa, frambuesa.

Actividad marginal. Casa: taza, perro, plaza.
Pagina 10, Letra A
Actividad 1. Avion: 0so, arana, anillo, arbol, empanada, espejo.
Actividad marginal. Abeja, anteojos, estrella, ola, isla, ala.
Pagina 11, Letra E
Actividad 1. Elefante: escalera, escoba, empanada, ola, ardilla.
Actividad marginal. Enchufe, auto, uva, esponija, estrella.
Pagina 12, Letra |
Actividad 1. Iman: impresora, iguana, iglu, abeja, oveja, erizo.
Actividad marginal. Isla, insecto, iglu, estrella, auto.
Pagina 13, Letra O
Actividad 1. Oso: oruga, olla, ola, abeja, estrella, elefante.
Actividad marginal. Ardilla, olla, empanada, ola, auto.
Pagina 14, Letra U
Actividad 1. Uvas: una, unicornio, uno, avion, iguana, escoba.
Actividad marginal. Iglu, unicornio; nube, luna, gato, pelota.
Pagina 15, jA practicar!

Actividad 1. Ala, arbol, espada, arana; 0so, estrella, espejo, escoba; isla, anillo, impresora,
iglu; oveja, ola, iguana, 0so; ufia, esponja, unicornio, uno.

Actividad 2. Ala, ola, iglu, elefante, uva.
Pagina 16, Letra L
Actividad 1. Lapiz: lampara, libro, limén, iman, uvas.
Actividad marginal. Lupa, ledn, linterna, arana, elefante.
Pagina 17, Letra M
Actividad 1. Mano: mate, mesa, muneca, luna, 0so, arana.

Actividad marginal. Ledn, manzana, avion, murciélago, mariposa.
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Pagina 18, Letra S

Actividad 1. Silla: sombrero, serpiente, sacapuntas, sol, lapiz, mariposa.
Actividad marginal. Linterna, sandia, semaforo, micréfono.
Pagina 19, Letra T
Actividad 1. Tomate: tenedor, tiburdn, tigre, tortuga, silla, luna, mono.
Actividad marginal. Tambor, tijeras, sombrero, moto, enchufe.
Pagina 20, Letra D
Actividad 1. Dado: dinosaurio, delfin, diente, tomate, libro, anana.
Actividad marginal. Dos, loro; martillo, tiburdn, serpiente, uvas, diamante.
Pagina 21, jA practicar!
Actividad 1. Manzana, limon, sopa.
Actividad 2. Sartén, lobo, tomate, murciélago, delfin.
Pagina 22, Letra N
Actividad 1. Nido: nube, nueve, naranja, delfin, mate.
Actividad marginal. Nuez, escoba; murci€lago, nube, mofio, nene.
Pagina 23, Letra P
Actividad 1. Pelota: pala, pingtino, pato, pera, mono, ala, lata.
Actividad marginal. Pelota: pan, paloma, moneda, uvas; pila, dedo, torta.
Pagina 24, Letra B
Actividad 1. Bicicleta: barco, ballena, pelota, delfin.
Actividad marginal. Banana, barrilete, flor; botella, dado, bota, diente.
Pagina 25, Letra F
Actividad 1. Foca: flamenco, faro, plato, nube, fuego, limén.
Actividad marginal. Sol, fosforo, loro, fantasma, silla.
Pagina 26, Letra R
Actividad 1. Rueda: ratdon, rama, tobogan, puerta, vela.

Actividad marginal. Rey, perro, libro, rana.
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Pagina 27, jA practicar!

Actividad 1. Avion, ojo: camidn, auto, barco, tren, moto.
Actividad 2. Naranja, frutilla, banana, pera.
Pagina 28, Letra C
Actividad 1. Casa: sal, cuna, conejo, caballo, toro, puma.
Actividad marginal. Pato, rana, copa.
Pagina 29, Letra G
Actividad 1. Gato: nube, gota, gusano, pelota, conejo, galletita.
Actividad marginal. Castillo, gallina, goma; mariposa, gorila, iglu.
Pagina 30, Letra J
Actividad 1. Jirafa: jarra, jaula, gorra, gusano, fuego.
Actividad marginal. Jaula, sandia, jabdn, fuego; ajo, gotas.
Pagina 31, Letra N
Actividad 1. Nandu: fioquis, montafia, ratdn, arafia, chancho, mofio.
Actividad marginal. Mufeca, perro; uia, corona; balde, pafuelo.
Pagina 32, LetraY
Actividad 1. Yeso: yacare, raton, botella, yema, tobogan, yogur.
Actividad marginal. Yoyo, libro, vaso, rayo, queso; yaguareté, noquis, jirafa.
Pagina 33, Letra V
Actividad 1. Vaso: vaca, violin, vela, ventana, jirafa, guante, isla.
Actividad marginal. Isla, vestido, volcan, joya, ventilador.
Pagina 34, Digrafo LL
Actividad 1. Llave: llama, serpiente, lluvia.
Actividad marginal. Llanto, vaca, gallina, cuchillo; llama, ventilador, sillén.
Pagina 35, jA practicar!
Actividad 1. Camion, sandia; dado, galera; jaula, gallina; sombrero, yoyo; lluvia, foca.

Actividad 2. Caracol, gusano, jarra.
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Pagina 36, Digrafo CH

Actividad 1. Chocolate: choclo, sombrero, chimenea, conejo, chancho.
Actividad marginal. Llave, chaleco, gallina, chupete; llama, chupetin, gorila.
Pagina 37, Digrafo QU

Actividad 1. Queso: quena, rueda, quirquincho, foca, quince, bicicleta.

Actividad marginal. Panqueque, naranja, raqueta, mosquito, bosque, puerta, espejo.

Pagina 38, Letra K
Actividad 1. Kiwi: iguana, koala, kiosco, panuelo, bufanda.
Actividad marginal. Kimono, karate, barco, estrella, fideos.
Pagina 39, jA practicar!
Actividad 1. Cohete, lluvia, hiandu, chupete, koala, vaso.
Actividad 2. Pinata, nino, cana, zanahoria.
Pagina 40, Letra X
Actividad 1. Xilofon: taxi, saxofén, exprimidor, oveja, estrella.
Actividad marginal. Boxeador, caballo, extraterrestre, sobre.
Pagina 41, LetraZ
Actividad 1. Zapatilla: zorro, naranja, zapallo, cama, zanahoria.
Actividad marginal. Zapato, escoba; casa, nube, zanahoria, zorro.
Pagina 42, Letra H
Actividad 1. Hoja, hongo.
Actividad marginal. Helado; huevo, queso, casa, hormiga.
Pagina 43, Letra W
Actividad 1. Wifi: kiwi, ventana, vestido, foca, wok.
Actividad marginal. Vela, uvas, violin, wok.
Pagina 44, jA practicar!
Actividad 1. Wifi, huevo, xilofén, zorro, hielo, zapato.

Actividad 2. Zanahoria, helado, hormiga, heladera, zapallo, hoja.
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Blogue 2. Segmentacion fonémicay escritura
de palabras

En este blogue se abordan actividades que promueven la escritura de palabras completas a
partir del analisis fonolodgico. Las actividades se estructuran siguiendo una progresion para el
desarrollo de la habilidad, desde mayor a menor andamiaje.

Actividades de atrapasonidos

Paginas 46-48, actividades 1, 2, 4-6, 8-11

Estas actividades de conciencia fonolégica proponen la identificacion de los sonidos en las
palabras (atrapasonidos) y apuntan a deslindar y contar todos los sonidos de una palabra. A
medida que se pronuncia la palabra en voz alta, se prolongan todos los sonidos y se marca
un casillero por cada uno. Para comenzar, se puede modelar en el pizarrdn la primera activi-
dad, que ofrece la imagen correspondiente a la palabra sol (en tanto que las actividades de
conciencia fonolégica apuntan a la reflexion sobre el lenguaje oral, se utilizan dibujos de las
palabras, en lugar de las palabras escritas).

Sugerencia de modelado. Vamos a “atrapar” o “cazar” los sonidos de esta palabra. ; Qué
palabra es? “Sol”, claro. Vamos a estirar bien todos sus sonidos y a llenar un casillero por cada
uno. ¢Como la pronunciamos? “Ssssssooooolllllll”. A medida que se pronuncia y reconoce
cada sonido, se va marcando una cruz en cada casillero. Es importante tener en cuenta que
Nno se trata de separar los sonidos, sino de prolongar de forma marcada cada uno de los soni-
dos que conforman la palabra sin romper la coarticulacion.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

1. Marca un casillero por cada sonido. Busca

N P

“0 las letras méviles que corresponden a cada
sonido y arma la palabra sobre los casilleros.

O |

El modelado de esta actividad también presenta un caracter progresivo: en estadios iniciales,
la prolongacion de los sonidos sera realizada por el docente. A medida que el alumno desa-
rrolle la habilidad y gane autonomia, podra modelar por si mismo la actividad. Este ejercicio
es lo que promueve el autodictado en los nifios, lo que favorece la escritura de palabras sin
omisiones.
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Armado de palabras con letras moviles

{ Paginas 46-48, actividades 1, 2, 4, 8-11 }

Estas actividades proponen el armado de palabras con letras moviles y permiten que el alum-
no forme la palabra trabajada en la actividad anterior (atrapasonidos) con las letras provistas
en el material.

Segun el conocimiento alcanzado respecto de las correspondencias (contenidos presenta-
dos en el blogue 1), se puede ofrecer, en una primera etapa, la cantidad justa de letras que
requiere cada palabra, presentandolas a los chicos de forma desordenada. En etapas poste-
riores, se puede incrementar la cantidad de letras (hasta llegar a la totalidad), para que cada
estudiante seleccione las adecuadas para armar cada palabra.

Letras moviles
aaaaaaaaaaa
bbbbccccddd

————————————————————————————————————————————————————————

————————————————————————————————————————————————————————
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Escritura de palabras

A partir de diferentes actividades, se propone trazar la palabra en el tipo de letra que se esté
trabajando en el aula.

Actividades de escritura a partir de unaimagen o de una letra
inicial

( N\
Pagina 46, todas las actividades

Pagina 47, actividades 4, 5, 7 y marginal
Pagina 48, actividades 8-11

Pagina 49, actividades 12 y marginal
Pagina 50, actividad 13

Pagina 51, actividad 15

Pagina 52, actividad 17
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3. Escribi la palabra que corresponde a cada imagen.

Estas actividades proponen escribir palabras a partir de una imagen. La escritura de palabras
involucra la aplicacion de las relaciones de correspondencia entre letras y sonidos.

Sugerencia de modelado. Se sugiere andamiar estas actividades prolongando cada uno de
los sonidos, ademas de reforzar, en caso de que sea necesario, el reconocimiento y el trazado
de las letras ya trabajadas.

Actividades de escritura a partir del dictado del docente

[ Pagina 50, actividad 14 }

Esta actividad apunta a consolidar las correspondencias entre letras y sonidos, asi como las
convenciones del sistema de escritura (direccionalidad, uso de renglones, etcétera).

Se sugiere el siguiente listado de palabras: salame, estufa, medusa, torta, barba, campana,
perfume.
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Sugerencia de modelado. En un comienzo, los docentes pueden pronunciar las palabras
seleccionadas muy lentamente, prolongando y coarticulando los sonidos de cada una, y repi-
tiendolas las veces que sea necesario. Conforme se avance con la practica, el andamiaje sera
cada vez menor.

Actividades de escritura de palabras que completan la frase/
oracion

Pagina 50, actividad marginal
Pagina 51, actividad 16
Pagina 52, actividad 18

Estas actividades proponen escribir palabras para completar la frase/oracion y apuntan a con-
solidar la escritura de palabras a partir de imagenes, considerando ademas aspectos funda-
mentales que se deben trabajar, como la concordancia y los significados.
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Sugerencia de modelado. Preferentemente, el docente lee en voz alta la frase u oracion,
omitiendo la palabra que debe ser completada. Luego puede preguntar a los alumnos cual es
laimagen que se corresponde con dicha frase. Una vez completada la frase, el docente puede
escribirla en el pizarrdn para recuperar contenidos como la correspondencia en género y nu-
mero de las palabras, asi como aspectos semanticos de las mismas.

16. Completa la oracion.

[ El ____ estdenla jaula.j

Glosario de imagenes

Para simplificar el uso del material, se sugiere aclarar previamente los nombres de los objetos
que aparecen en las actividades, para evitar confusiones. A continuacion, se ofrece el detalle
de las ilustraciones que aparecen en el bloque.

° Pagina 46

Actividad 1. Sol.

Actividad 2. Mesa.

Actividad 3. Oso, sal, ola.

° Pagina47

Actividad 4. Nido.

Actividad 5. Moto.

Actividad 6. Tomate.

Actividad 7. Salame, mano, lata.
Actividad marginal. Nudo, lana, mate.
° Pagina48

Actividad 8. Foca.

Actividad 9. Pelota.

Actividad 10. Raton.

Actividad 11. Canoa.
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° Pagina 49

Actividad 12. Banana, rosa, escalera, fosforo, maracas, sacapuntas.
Actividad marginal. Medialuna, sandia, fideos / pelota, botella, panda.
* Pagina 50

Actividad 13. Fideos, palta, empanada, miel, pescado.

Actividad marginal. Loro, medias.

° Pagina bl

Actividad 15. Regalo, banera, tobogan, ventana, jirafa, yeso.
Actividad 16. P3jaro, vela, gusano, yacare, ballena.

° Pagina 52

Actividad 17. Chaleco, queso, xilofon, llave.

Actividad 18. Raqgueta, karate, lluvia, kiwi.
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Bloque 3. Lectura de palabras y de frases

En este bloque se presentan distintas actividades para el desarrollo de la habilidad de lectura,
siguiendo una progresion de dificultad creciente desde palabras hasta frases.

La ventanita

Pagina 54, actividad 1
Pagina 55, actividad 3
Pagina 56, actividad 6

Estas actividades estan orientadas a practicar la decodificacion de las palabras. Se sugiere,
antes de realizar las propuestas, modelar la actividad en el pizarron.

Se escribe una palabra (acorde al nivel en el que se esta trabajando, es decir, que contenga las
correspondencias que se ensefaron hasta el momento) y se oculta con un cartén o cartulina.
Sedesliza el carton, dejando ver las letras de a una, mientras se pronuncia en voz alta la palabra,
prolongando cada uno de los sonidos y uniéndolos con el siguiente. Es importante que el docen-
te, durante la lectura, ponga especial atencion a no perder la coarticulacion entre los sonidos.

En las actividades senaladas, se propone que los ninos oculten una palabra determinada con
la manoy la lean en voz alta, prolongando y coarticulando los sonidos a medida que van des-
tapando las letras una a una.

1. Tapa la palabra con la mano y leela a medida
que la vas descubriendo.

masa

Lectura de palabras
Unir palabras con dibujos

Pagina b4, actividad 2
Pagina 54, actividad marginal
Pagina 55, actividad 4
Pagina 56, actividad 7
Pagina 57, actividad 8

Pagina 58, actividad 10
Pagina 59, actividad 12
Pagina 60, actividad 14
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Pagina 61, actividad 16
Pagina 62, actividad 18

Estas paginas proponen actividades donde se leen palabras y luego se las une con el dibujo
que corresponde.

4. Uni con una flecha la palabra con el dibujo.

mano mate nudo dado

Estas actividades suponen la lectura de la palabra de forma auténoma. Primero, el docente
debera nombrar los dibujos en voz alta de forma clara. Puede partir de una pregunta y luego
repetir el nombre, para que exista un consenso acerca de las imagenes. Luego de unir la pa-
labra con el dibujo que corresponda, se invita a los alumnos a realizar el resto de la actividad.

Leer palabras o frases y hacer un dibujo

Pagina 55, actividad 5
Pagina 56, actividad 6
Pagina 59, actividad 13
Pagina 60, actividad 15
Pagina 61, actividad marginal

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Estas paginas presentan actividades de lectura de palabras o frases acompanadas por la rea-
lizacion de un dibujo. Una vez que se pasa de la lectura de palabras a la lectura de frases, es
importante senalar la diferencia entre una palabra aislada y una frase. Una frase esta com-
puesta por un nucleo sustantivo y algun modificador, que puede ser un articulo o un adjetivo.
Es necesario reconocer la concordancia entre estos elementos, haciendo preguntas tales
como: ¢, Como se dice: “el” oso o “la” 0so?
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Trabajar por categoria semantica

Paginas 56 y 59, actividad marginal
Pagina 57, actividad 9
Pagina 62, actividad 19

Estas paginas presentan actividades referidas al trabajo con categorias semanticas. El mode-
lado para la lectura sera similar a las propuestas anteriores: se sugiere hacer foco en la rela-
cion que mantienen entre si las palabras leidas y, de esta manera, poder categorizar al grupo.
De este modo, ademas, se aborda el trabajo del vocabulario.

Leery completar frases

Paginas 57, 60 y 62, actividad marginal
Pagina 61, actividad 17

Estas paginas presentan actividades que implican completar la frase g

con la palabra correcta.

Completa cada frase con
la palabra correcta.

Para estas actividades, es conveniente que el docente pueda mode- E,mamode J
lar la lectura de la frase, respetando la entonacion adecuada. Si los rocas - rosas
estimulos que se ofrecen para completar las frases son palabras, se —_—

puede pedir que algunos alumnos lean en voz alta cada una de ellas. ["a sopa-sola de“de“'j

Si sonimagenes, el docente debera enunciar esas palabras de forma

claray precisa.
Formary leer palabras

Pagina 55, actividad marginal
Pagina 58, actividad 11

En estas paginas se proponen actividades para jugar con las palabras.

) 11. Leé las palabras y buscalas en la sopa de letras. Pueden estar

Escribi la palabra que ubicadas o
se forma en cada caso.
Luego leela.

arbol - termo - silbato - caldo - botdn - escoba - puerta

DA% pli|f|lg|k|o|b]|u
I uly | tjle|r m|o|w
— e|s|i|l|bja|t]|o

r h|c|a|l|d|o|p
t|a|r|bjo|l |n|s
ale|s|c|o|b|a|s
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Bloque 4. Lecturay escritura de palabras con
complejidades fonolégicas y ortograficas

En este bloque se presentan actividades de lectura y escritura como las que se trabajaron en
los blogques 2 y 3, que implican diversas complejidades ortograficas: opacidades del sistema
de escritura, digrafos, grupos consonanticos, uso de la h.

Las actividades del bloque se estructuran siguiendo una progresion para el desarrollo de las
habilidades de lectura y escritura.

Actividades de lectura. Se propone la lectura de palabras complejas mediante distintas
estrategias, como emparejamiento de palabras con dibujos, sopas de letras, eleccion de la
palabra correcta y lectura de frases simples.

Actividades de escritura. Se aborda la escritura de palabras complejas a nivel ortogra-
fico mediante actividades variadas que comprenden una progresion: completar la palabra
con grupos consonanticos, escribir a partir de imagenes y completar frases y oraciones con
la palabra correcta.

Unir palabras con dibujos

Pagina 64, actividad 1
Pagina 65, actividad 4
Pagina 66, actividad 7
Pagina 68, actividad 12
Pagina 69, actividad 16
Pagina 70, actividad 19

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Estas paginas presentan actividades que proponen leer palabras de forma auténomay luego
unirlas con dibujos.

19. Uni con una flecha cada palabra y su dibujo.

<

.
d8 N/

karateca

cohete ﬁ ‘
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Sugerenciade modelado. Primero, el docente debera nombrar los dibujos en voz alta de for-
ma clara. Puede partir de una pregunta y luego repetir el nombre para que exista un consenso
acerca de las imagenes (por ejemplo, dguila, colegio, agliita, etcétera). Luego se une la pala-
bra con el dibujo que corresponda y se invita a los alumnos a realizar el resto de la actividad.

Completar palabras con las letras que faltan

Pagina 64, actividad 2
Pagina 65, actividad 5
Pagina 68, actividad 13
Pagina 69, actividad 17

Estas paginas presentan actividades que proponen completar palabras con las letras que fal-
tan; esto implica completar la palabra haciendo foco en la complejidad ortografica que se esta
trabajando (grupo consonantico, digrafo, etcétera). Se sugiere modelar y andamiar estas ac-
tividades estirando cada uno de los sonidos de las palabras, ademas de reforzar, en caso de
gue sea necesario, el reconocimiento y el trazado de las letras ya trabajadas.

Sugerencia de modelado. Siguiendo el ejemplo, la docente puede leer ge y gue y probar
ambas opciones para el completado de la primera palabra: ¢ Es “gelatina” o “guelatina”?

2. Completa con las letras que faltan.

latina ge gue —rasol gui gi

hormi ro ( ge gue — tamra gi gui

Escribir una palabra que contenga determinadas letras

Paginas 64-70, actividad marginal

Estas actividades implican escribir palabras que contengan las letras o los grupos de letras que
se estan trabajando. Siresulta dificil la seleccion de las palabras por parte de los nifios, se sugiere
nombrar palabras posibles entre todos, para después andamiar la escritura de dichas palabras.

Sugerencia de modelado. Se puede proponer al grupo que nombren »
Escribi una palabra con ¢,
palabras que contengan la letra ¢. Por ejemplo: ¢ Se les ocurre algu- una palabra con s y una
P y o« » . palabra con z.
na palabra con “c”? “Cielo” y “celeste”, muy bien. Pensemos algunas
otras. Se pueden escribir dichas palabras en el pizarron y luego borrar-
las, para que los ninos las escriban de forma auténoma. Si se presen-
tan dificultades en la escritura, se puede modelar diciendo la palabra
envoz alta.
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Completar la frase con la palabra que falta

Pagina 64, actividad 3
Pagina 66, actividad 9
Estas paginas presentan actividades que proponen completar frases con palabras.

3. Completa las oraciones con las palabras que faltan.

El lugar donde se guardan los paraguas se llama

Un paraguas chiquito se dice

(/l;\ El vive en climas frios.

Sugerencia de modelado. Para estas actividades, es conveniente modelar la lectura de la
frase, respetando la entonacion adecuada. Se puede preguntar a los niflos qué representa
cada dibujo. Si los ninos no reconocen las imagenes, el docente puede enunciar las palabras
que representan los dibujos de forma clara y precisa. Por ejemplo, en este caso se puede
preguntar qué objeto se representa en la primera oracion (paragiiero) y decir la palabra en voz
alta. A continuacion, se leera la oracion y se pedira a los estudiantes que la completen con la
palabra indicada.

Sopas de letras y crucigramas

Pagina 65, actividad 6
Pagina 68, actividad 14

Estas actividades de lectura y
escritura de palabras proponen
sopas de letras o crucigramas,
por lo que tienen un matiz Iudi-
co. Se sugiere, en caso de ser
necesario, explicar la dinami-
ca de cada actividad y modelar
uno o dos ejemplos, para que
después los ninos completen
la tarea en forma individual o en
pequefnos grupos.

6. Encontra las palabras que corresponden a los dibujos.

» O ®@ — ® = T O O T — o
N = — 0 =~ o »§ = T ®© 0 N
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Seleccionar la palabra correcta

Pagina 66, actividad 8

Esta pagina presenta una actividad que propone identificar la palabra correcta dentro un par

de palabras; por lo tanto, apunta a desarrollar precision en la lectura.

Sugerencia de modelado. Para que no haya confusion, se sugiere enunciar el nombre de
cada dibujo en forma clara y precisa. Luego se puede modelar eligiendo alguno de los ejem-

plos, pronunciando el par de palabras e identificando aquella que corresponde a la imagen.

8. Rodea la palabra que nombra al dibujo en cada caso.

%;/i_ abuelo avion
,//

velero babero

vieja abeja botines ventilador

Leer una palabra/frase y hacer un dibujo

Pagina 67, actividad 10
Pagina 70, actividad 21

10. Leé las frases y elegi dos para dibujarlas.

Estas actividades proponen leer con autonomia pa- nt
ntren.

labras o frases para representarlas en un dibujo. Se El pez blanco.
sugiere hacer una puesta en comun para mostrar los Una cebra.

. . . .. D | .
dibujos de los estudiantes que eligieron representar U:sc:::t‘;TS

la misma frase.

Escribir la palabra que corresponde a un dibujo

Pagina 67, actividad 11 y marginal
Pagina 69, actividad 18
Pagina 70, actividad 20

18. Escribi los nombres de los dibujos que estan numerados. Pinta con

verde los que se escriben con g y con rojo los que se escriben con j.

Estas paginas presentan actividades . ] | m L
que proponen escribir palabras a partir 5)2 )
de unaimagen. La escritura de palabras I’%’] s
. . .. . Xp ’
involucra la aplicacion de las relacio- . @9 ("g B X
i & ¢ -.‘ [ s :
nes de correspondencia entre letras y o ,/9@ T, .
sonidos.
2.°GRADO + iVAMOS A LEER Y A ESCRIBIR! Volver a vista anterior indice

34



Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Sugerencia de modelado. Se sugiere andamiar estas actividades mencionando los nom-
bres de los dibujos. En caso de que sea necesario, se puede reforzar el reconocimiento y el
trazado de las letras ya trabajadas.

Escribirunafrase

Pagina 70, actividad 21

Esta pagina presenta una actividad que propone identificar la palabra correcta, de un par de
palabras.

21. Elegi una de las palabras de la
actividad anterior y escribi una
frase. Luego, hacé un dibujo.

Sugerencia de modelado. Silos nifios recién se estan iniciando en la escritura de frases, es
importante ofrecerles un andamiaje solido. Se puede comenzar sefialando la diferencia entre
una palabra aislada y una frase. Una frase esta compuesta por un nucleo sustantivo y algun
modificador, que puede ser un articulo o un adjetivo. Es necesario reconocer la concordancia
entre estos elementos, haciendo preguntas como: ¢ Como se dice: “el” 0so o “la” 0so? Por
otra parte, se pueden formular preguntas para andamiar la actividad. Por ejemplo: ¢Qué es
esto? Un conejo. ¢ Qué caracteristica podemos agregar? Es blanco. El conejo blanco. De ser
necesario, se puede modelar escribiendo la frase en el pizarron. Al momento de solicitar la
escritura autbnoma a los alumnos, es conveniente que el docente borre la escritura modelo
del pizarron.
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Glosario de imagenes

Para simplificar el uso del material, se sugiere aclarar previamente los nombres de los objetos
que aparecen en las actividades, para evitar confusiones. A continuacion, se ofrece el detalle
de las ilustraciones que aparecen en el bloque.

Pagina 64

Actividad 3. Cigliena, pinguino, paragiero, paraguita.
Pagina 65

Actividad 6. Circo, manzana, semilla, zorro, cebra.
Pagina 66

Actividad 9. Viento, botella, boca, tiburdn, violin.
Pagina 67

Actividad 11. Brocoli, bruja, biblioteca, cable, ancla, bicicleta, micréfono, crayon, tres, trébol,
atleta.

Pagina 67

Actividad marginal. Trompa, brazo, bloques.
Pagina 68

Actividad 14. 1. frutas, 2. flecha, 3. cangrejo, 4. cable, 5. dragon.
Pagina 69

Actividad 18. 1. genio, 2. juguete, 3. gelatina, 4. tijera, 5. girasol.
Pagina 70

Actividad 20. 1. bosque, 2. kayak, 3. conejo, 4. raqueta, 5. mosquito, 6. koala.
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Bloque 5. Escritura de frases, oracionesy
textos breves

Este blogue aborda la escritura de frases y oraciones en una progresion de complejidad cre-
ciente, hasta llegar a la produccion de textos breves. Ademas, se incluye el reconocimiento y
uso de los signos de puntuacion: el punto y coma, en sus funciones basicas, y los signos de
interrogacion y de exclamacion. También se suma el trabajo con el uso de conectores.

Escribirfrases

Pagina 72, actividades 1y 2
Pagina 73, actividad 3

Se parte de frases muy simples (sintagmas nominales); por ejemplo, “Dos limones. | Una
pera.”. Luego se avanza hacia frases un poco mas complejas, en las que se incluye un adjetivo
después del nucleo sustantivo. Por ejemplo: “La serpiente venenosa. / La bruja malvada.”. El
tercer paso en esta secuencia se presenta al abordar frases con un nucleo sustantivo mas un
complemento preposicional: “La casa de mi abuela. | La fabrica de alfajores.”.

3. Escribi frases que relacionen las dos imagenes. Leé la primera a modo de

ejemplo.
MDA

La casa de la abuela.

Para poder elaborar las frases, los ninos deben combinar los significados de las imagenes que
se presentan en cada fila. No se trata de que escriban el nombre de cada elemento unidos por
la conjuncion y, sino que puedan construir semantica y sintacticamente una frase a partir de
los elementos brindados, tomando como referencia el ejemplo que se les brinda al comienzo.

Sugerencia de modelado. Para modelar la actividad, se puede focalizar en el ejemplo expli-
candolo: ¢ Qué dibujos vemos? El de una casa y el de una abuela. Ahora bien, tenemos que
pensar una frase que contenga y que relacione esas dos palabras. En el ejemplo dice “La casa
de la abuela”, entonces podemos preguntarnos “¢ De quién es esta casa?” y relacionarla con
la abuela. De la misma manera vamos a ir observando las imdgenes que siguen, y las vamos
arelacionar entre si, para ver qué frases podemos escribir. Recuerden que no se trata de nom-
brar un dibujo y luego el otro, sino de poder escribir una frase que los relacione.
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Escribir oraciones simples

( N\
Pagina 74: actividad 5
Pagina 75: actividad 6
Pagina 76: actividad 7
Pagina 77: actividad 9
Pagina 78: actividad 10

Estas actividades apuntan a la escritura de oraciones, utilizando mayuscula inicial y punto
final. En general, los disparadores para la produccion de las oraciones son una serie de pre-
guntas asociadas a imagenes.

5. ¢Qué hacen estos animales? Escribi una oracion con mayuscula y punto
final para responder la pregunta en cada caso.

Silos ninos recién se estan iniciando en la escritura de oraciones, es importante que haya un
andamiaje solido para poder escribir oraciones gramaticalmente correctas como base indis-
pensable para poder escribir textos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Sugerencia de modelado. Se sugiere formular la pregunta en cada caso: “;,Qué hace el
pez?”. Acordar entre todos oralmente una respuesta: “El pez nada” / “Los pajaros vuelan”. El
docente puede modelar escribiendo la oraciéon en el pizarron, marcando con color la mayus-
culay el punto. Luego es necesario borrar la oracion y, por ultimo, pedir a los niflos que cada
uno escribala oracion en su cuaderno. En la medida en que los estudiantes van consolidando
estas habilidades, ya se puede omitir la escritura en el pizarrén y pasar del modelado colabo-
rativo a la escritura auténoma, hasta avanzar directamente hacia la escritura autbnoma sin
andamiaje.

Identificar signos de puntuacion

Pagina 74, actividad 4
Pagina 76, actividad 8
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Estas actividades proponen la identificacion y el uso de distintos signos de puntuacion: punto
final, comas, signos de interrogacion y de exclamacion. Asimismo, se trabaja sobre el uso de
mayuscula inicial al comienzo de las oraciones. El reconocimiento de estos signos permite,
entre otras cosas, distinguir entre oraciones enunciativas (afirmativas y negativas), exclama-
tivas e interrogativas y poder escribir oraciones empleando los signos que correspondan en
cada caso.

4. Marca donde comienza y donde termina cada oracion rodeando con color
la mayuscula y el punto final.

El perro ladrd. El burro rebuzné.
El viento sopla. Las hojas vuelan.

El lapiz escribe. La goma borra.

Sugerencia de modelado. En todos los casos, se sugiere realizar el primer gjercicio en el
pizarron, de forma colaborativa. En el ejemplo dado, el docente puede pedir a los nifios que le
indiguen donde comienza y termina cada oracion, para marcar con un color diferente la ma-
yuscula del punto final.

Producir oraciones de creciente complejidad sintactica

Las propuestas de escritura de oraciones que avanzan en complejidad creciente parten
siempre del analisis conjunto de un ejemplo mediante el cual el docente explica y modela la
actividad.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Producir oraciones empleando conectores

Paginas 79-80, actividad 11

Los estudiantes componen las oraciones a partir de la observacion de una o dos imagenes en
cada item. El andamiaje docente es importante al explicar el ejemplo, y debe focalizarse en
mostrar como se obtiene el contenido para elaborar las oraciones y como los conectores es-
tablecen distintos tipos de relaciones entre las proposiciones. También puede ampliarse este
andamiaje a través de la formulacion de preguntas que guien la observacion de las imagenes,
la produccion colaborativa en forma oral de posibles oraciones y la reflexion sobre qué tipo
de conector es mas adecuado en cada caso, dependiendo de las relaciones que se quieran
expresar.
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11. Mird las imagenes y usa las palabras del recuadro para escribir
oraciones siguiendo el ejemplo.

( y - 0 - antes de - porque - después de )

Ampliacion de oraciones

Pagina 81-82, actividad 12

A partir de una oracion base, como por ejemplo “Juan anda en su bicicleta”, se van haciendo
preguntas para ir completando la oracién con mas informacion. Por ejemplo:

o ¢De qué color es la bicicleta de Juan?, posible respuesta: La bicicleta de Juan es roja.
* ¢ Pordonde anda Juan en su bicicleta? posible respuesta: Juan anda en su bicicleta roja
por el parque.

Las respuestas a cada pregunta pueden ser varias, pero lo que importa es que en cada
respuesta el estudiante vaya incorporando la informacién de la oracion anterior que escri-
bid, tal como se observa en el ejemplo. Es importante modelar la actividad con la explica-
cion del ejemplo, mostrando cémo se van ampliando las oraciones a partir de una oracion
inicial. Si bien el contenido con el cual los ninos van a elaborar cada respuesta es creado
por ellos, el objetivo de la actividad es que puedan ir elaborando oraciones cada vez mas
extensas, a partir de una estructura sintactica ya indicada.

12. Elabora oraciones cada vez mas largas siguiendo las ayudas que
encontras en las preguntas. Primero, observa el ejemplo.

Oracion base: Juan anda en su bicicleta.

¢De qué color es la bicicleta de Juan? Juan anda en su bicicleta roja.

¢ Pordonde anda Juan en su bicicleta? Juan anda en su bicicleta roja por la
plaza.

;Con quién anda en su bicicleta roja Juan? Juan anda en su bicicleta roja
por la plaza con su hermana.

¢Por qué Juan anda en su bicicleta roja por la plaza con su hermana? Juan
anda en su bicicleta roja por la plaza con su hermana porque le encanta.
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Construccioén de oraciones a partir del ordenamiento de sus partes

Paginas 82-83, actividad 13

Tomando como referencia una oracion desordenada, en cada item se ofrece a los estudiantes
una estructura de preguntas que les permite construir oraciones gramaticalmente correctas.
Cada pregunta apunta a ser respondida con cada una de las partes de las oraciones. En estas
oraciones ya se incluyen complementos circunstanciales de lugar, de tiempo, de instrumento,
entre otras estructuras. Es importante aclarar que si bien en espanol existe un orden sintactico
bastante frecuente, que es el de sujeto-verbo-objeto (S-V-O), este tipo de ordenamiento
sintactico no es estricto e invariable, sino que permite una amplia flexibilidad, por lo cual es
importante atender al orden gramatical que se plantea en cada caso.

13. Ordena las partes de estas oraciones siguiendo las preguntas que
aparecen debajo. Luego, escribi la oracion completa en el renglén.
jAtencion que a veces hay pistas!

Ejemplo:
¢ enlaescuela/con témperas/los chicos / pintaron / ayer / dibujos

¢Quiénes? ¢Cuando? ¢Doénde?  ;Quéhicieron? ¢Quécosa?  ¢Conqué?

Oraciones a partir de pistas

Pagina 83, actividad 14

Estas actividades, al igual que las anteriores, promueven el desarrollo de la conciencia sintac-
tica, que implica reconocer que las oraciones estan formadas por palabras que tienen diversas
relaciones entre si. Este conocimiento es la base para poder elaborar oraciones con diverso gra-
do de complejidad y expresar distintas relaciones gramaticales, para luego poder escribir textos.
En este caso, las pistas que se dan para escribir las oraciones refieren a distintas estructuras
oracionales, como, por ejemplo: “Alguien hizo algo” / “Alguien fue a algun lugar”. Cabe sefalar
que cada pista oracional puede dar lugar a diversas oraciones resultantes. Por ejemplo: “Manuel
(alguien) compré (hizo) un regalo (algo)” / “El cocinero (alguien) lavo (hizo) los platos (algo)”.

14. Escribi oraciones siguiendo las pistas, como en el ejemplo.
Pistas: Alguien hizo algo. (;,Quién? {Qué hizo? ;Qué cosa hizo?)
Oracioén: Manuel compré un regalo.

Pistas: Alguien hizo algo.

Pistas: Alguien hizo algo para alguien.
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Escribir textos

15. Escribi una oracion para cada imagen. Observa primero el ejemplo. No
Pé_gina 84, actividad 15 te olvides de usar los conectores que aprendiste.

P Lo Ej lo:
Pagina 85, actividad 16 fome’e

. . .. F e = m Un dia, un nene encontrd su
Pagma 86, actividad 17 -—". (] | "_’—_fc pelota toda sucia en el jardin de

su casa. Entonces, se puso a
limpiarla con un trapo. Quedd muy
limpia. Luego, jugé con su perro

a la pelota. Los dos estaban muy
contentos.

Una vez que los nifos han avanzado en la escritura de oraciones de diferente grado de com-
plejidad, han logrado utilizar conectores para coordinar oraciones y han ampliado, ordenado y
elaborado oraciones a partir de pistas sintacticas, estan en condiciones de comenzar a escri-
bir textos breves uniendo algunas oraciones y apoyandose en imagenes o en otros disparado-
res para poder planificar su contenido.

El primer desafio consiste en escribir una oracion para cada una de las tres imagenes y unir-
las mediante los conectores que aprendieron. Las imagenes estan relacionadas causalmente
y muestran el desarrollo de una pequena historia, que los nifos pueden componer redactan-
do un breve texto narrativo. Por ejemplo, a partir de la secuencia de tres imagenes, se puede
escribir la siguiente historia breve: Un dia, un nene encontrd su pelota toda sucia en el jardin
de su casa. Entonces, se puso a limpiarla con un trapo. Quedd muy limpia. Luego jugo con su
perro a la pelota. Los dos estaban muy contentos.

El segundo desafio implica una escritura rudimentaria de un breve texto descriptivo a partir
de la observacion de imagenes. Se propone a los niflos escribir tres oraciones a partir de una
escena gque observan en cada imagen. No se trata aqui de escribir una historia, sino de descri-
bir lo que ven en la escena. Por ejemplo, a partir de la imagen de una plaza con determinadas
caracteristicas, se puede escribir: En esta plaza hay muchos drboles de copa redonda. Tam-
bién hay faroles. Varios nenes juegan en el tobogan.

El tercer desafio de este bloque consiste en avanzar hacia la produccion de un texto descrip-
tivo mas extenso sobre un objeto que encuentren en la escuela y que les llame la atencion,
a partir de una guia de preguntas que actian como andamiaje para planificar y organizar el
contenido de lo que se va a escribir:

° ¢Quées?

° ¢Comoes?

° ¢ Paraqué sirve?

o ¢ Porquéte llama la atencion?

De esta manera, cada estudiante puede comenzar respondiendo las preguntas con oracio-
nes, para luego componer el texto completo, relacionando y uniendo las oraciones entre si
con las herramientas que han aprendido en esta secuencia, hasta formar un texto completo
y coherente.
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Bloque 6. Lectura de frases, oracionesy
textos breves. Fluidez lectora

Este bloque aborda la lectura de frases y oraciones, en una progresion de complejidad cre-
ciente, hasta llegar a la lectura de textos. Asimismo, se incluye el reconocimiento y uso de los
signos de puntuacion: el punto y coma, en sus funciones basicas, y los signos de interroga-
cion y de exclamacion. Este conocimiento es indispensable para el desarrollo de la entona-
cion y las pausas, propias de la prosodia, en la fluidez lectora.

Se incluyen también propuestas para trabajar otros aspectos de la fluidez lectora, como la
velocidad y la precision en la lectura.

Leer frases

Pagina 88, actividades 1-3

Se parte de frases muy simples (sintagmas nominales), constituidas solamente por un ndcleo
sustantivo y un determinante antepuesto. Por ejemplo: “la luna”, “dos pies”. Luego se avanza
hacia frases un poco mas complejas en las que se incluye un adjetivo después del nucleo
sustantivo. Por ejemplo: “El auto verde”, “La rana saltarina”. El tercer paso en esta secuencia
se presenta al abordar frases con un nucleo sustantivo mas un complemento preposicional:
“Los anteojos del abuelo”, “La boca del tiburon”.

3. Uni cada frase con la imagen que le corresponde.

La boca del tiburon. W

Los utiles de la cartuchera. T %
N/
BIY]

Los anteojos del abuelo.

La cola del dinosaurio.

Sugerencia de modelado. Se sugiere leer en voz alta la primera frase para unirla, en con-
junto, con el dibujo correspondiente, para luego proponer a los estudiantes que resuelvan las
demas opciones de forma autonoma. Por ultimo, se sugiere realizar una puesta en comun con
el grupo completo.
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Leer oraciones

Pagina 89, actividades 4-6
Pagina 90, actividades 7y 8

Dentro de este apartado, encontramos actividades con diversas caracteristicas:

Lectura de oraciones en voz alta de estructura simple sujeto + verbo: “La estufa calienta”.
En esta actividad es fundamental el modelado del docente para marcar la entonacion.

Las actividades subsiguientes presentan una estructura sintactica de complejidad cre-
ciente, como por ejemplo sujeto + verbo + objeto: “Tiene una trompa muy larga y
colmillos”.

Oraciones similares entre si, para estimular la lectura atenta y completa.

Oraciones interrogativas y exclamativas, para identificar el rol de los signos respecti-
vos y practicar la lectura prosodica.

Oraciones con distintas propuestas de puntuacion, para determinar a partir de la lec-
tura si son correctas o incorrectas.

Ademas, en este apartado encontraremos oraciones enunciativas (afirmativas y negativas),
interrogativas y exclamativas para leer. Si bien cada tipo de oracion presenta una entonacion
acorde a su funcion, también sucede que una misma oracion puede ser expresada con tono
de alegria, ansiedad, desesperacion o tristeza. Por ejemplo, la oracion “iNo sabés lo que ten-
g0 para contarte!” es una oracion exclamativa que puede ser leida con alegria, con deses-
peracion, etcétera Este tipo de tareas permite que los niflos empiecen a identificar que las
diferentes posibilidades expresivas no estan dadas solamente por los signos de puntuacion,
sino por las pistas sintacticas y pragmaticas.
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% 7. En parejas, leemos las oraciones eligiendo una entonacion:
< 02, El companiero tiene que reconocer con qué
entonacion se leyo.

LECTURA EN PARETAS
¢Encontraste mi cuaderno?
Tengo algo para contarte.
El cielo esta muy nublado.
iNo traje la pelota!

Tengo que ordenar mi cuarto.

iTe fuiste!

En cada actividad, se sugiere leer en voz alta la primera oracion y resolverla en conjunto, para
luego invitar a los estudiantes a que resuelvan las demas opciones de forma auténoma.
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Leer textos

En este apartado se propone la lectura de una serie de textos breves y sencillos que crecen
progresivamente en complejidad y extension. Esta propuesta de lectura esta organizada en
torno a dos tipos de estrategias fundamentales presentadas en el marco general:

La lectura dialégica, para el desarrollo de la comprension lectora. Como vimos oportu-
namente, la lectura dialdgica es una estrategia de lectura en voz alta que se desarrolla en
tres momentos: antes de leer, durante la lectura y después de leer. En cada momento se
proponen una serie de intervenciones especificas y luego se complementa con actividades
de comprension para resolver de manera individual en el libro, que sistematiza ciertos as-
pectos abordados en los intercambios de la lectura dialégica.

Las lecturas en eco, a coro, en parejas e individuales, que apuntan al desarrollo de los
diversos aspectos de la fluidez lectora.

Cada secuencia presenta un juego de lectura de palabras o frases, que se pueden reali-
zar de forma individual, en parejas 0 en equipos. Estas propuestas apuntan a consolidar el
reconocimiento de palabras y de aspectos particulares como la precision, la velocidad y
la prosodia, entre otros. Cada docente puede adaptar los juegos agregando nuevas palabras
o seleccionando aquellas que quiera trabajar. Por ejemplo, en el caso del Bingo de palabras
(pagina 98, actividad 21), el docente puede seleccionar una lista de palabras segun el nivel de
dificultad (palabras con grupos consonanticos, digrafos, etcétera).

A continuacion, se explicitan las sugerencias de intervencion para la lectura dialégica,
que son propias y especificas del trabajo con cada texto, asi como algunas recomendacio-
nes para las actividades de comprension lectora de resolucion individual.
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Pagina 91, actividades 9y 10

Texto: “Aro, aro, aroo...”

Antes. ; Saben qué son los chistes? ; Conocen alguno? ¢ Qué les parece si probamos
leer algunos chistes?

Durante. Lectura prosodica por parte del docente.

Despueés. ¢, Porqué resultan graciosos estos versos? ¢ Qué es lo que nos provoca risa?
¢, Qué les parece a ustedes? Por ejemplo, en el segundo chiste dice: “Ayer pasé por
tu casa / y me tiraste con una puerta. / jMenos mal que estaba abierta!”. ;Qué es lo
que nos da risa en este chiste? Pensemos: ¢qué hubiera ocurrido si la puerta hubiera
estado cerrada y se nos hubiera caido encima? Y en el primero, entonces, ¢cudl es la
broma? ¢;Qué son los rayos? La expresion “Oh, rayos”, ¢ para qué se usa? ¢Cudl es el
juego de palabras que genera risa?”.

2.°GRADO *iVAMOS ALEERY A ESCRIBIR! Volver a vista anterior indice 45



Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Texto: “A la mancha” (fragmento)

Antes. ; Recuerdan cdmo son los poemas? Hoy vamos a leer un poema sobre unos bi-
chitos de luz que juegan a la mancha. ¢ Vieron alguna vez bichitos de luz? ¢ Recuerdan
como se juega ala mancha? En este caso, los bichitos de luz, en lugar de correr, juegan
volando por el aire durante la noche. Presten atencion al motivo por el que juegan du-
rante la noche. ¢ Vamos a leerlo?

Durante. Lectura prosodica por parte del docente.

Después. ¢ De qué trata el poema? ;Como hacen para jugar a la mancha en el aire?
¢ Y porqué dice el poema que los bichitos de luz tienen faroles? ; A qué se refiere? ¢ Son
faroles de verdad? ;Y por qué dice el poema que se prenden para mostrarse, como
diciendo “{Aqui estoy”, y que se apagan para esconderse, como diciendo “{A mi no!”?

Intervenciones sugeridas para andamiar las actividades de comprension. Vamos a leer
las siguientes preguntas sobre el texto y ustedes tendran que elegir la respuesta correcta.Se
sugiere que el docente modele la actividad y despeje las dudas o dificultades que puedan surgir.

Pagina 93, actividad 13

Texto: adivinanzas

Antes. Ahora vamos a leer tres adivinanzas. ¢ Recuerdan qué son las adivinanzas? Voy
a leer las adivinanzas de a una y vamos a tratar de adivinar juntos las respuestas.
Durante. El docente lee la adivinanza, enfatizando en la rima de las palabras y con una
marcada entonacion.
Después. En todos los casos, las preguntas que se propone formular después de la
lectura de cada adivinanza apuntan a que los estudiantes puedan realizar las inferen-
cias necesarias para poder comprender la adivinanza y descubrir la respuesta.
Primera adivinanza. ;Alguien ya lo adivind? ;Qué es, qué es? La adivinanza nos
da una pista: se trata de un animal. ¢ Se imaginan cudl es? Es un animal que deberia
cambiar de nombre si estuviera cara arriba. ;Conocen la expresion “cara arriba”?
Es similar a la expresion “boca arriba”. Las dos significan estar con la cara mirando
hacia arriba, hacia el cielo. ¢ Queé es lo contrario de “cara arriba”? Muy bien, es “cara
abajo”, es decir, “con la cara mirando hacia abajo”. ¢ Qué nombre de animal contiene
las palabras “cara abajo”?
Segunda adivinanza. Esta adivinanza también se trata de un animal. ¢ Alguien ya
lo adivind? Es muy cortita, pero tiene una pista muy importante. Si es un animal que
siempre llega al final, es el animal del final, o el animal del fin. ; Qué pasa si juntamos
estas dos palabras, “del” y “fin”? ¢ Qué palabra se forma? ¢ Ya lo descubrieron?
Tercera adivinanza. Esta adivinanza habla de alguien que es la reina de los mares, es de-
cir que vive en el mar, y seguramente tiene un tamano importante. Ademds, dice “la” reina.
¢ Porqué? Pensemos... Segun dice la adivinanza, nunca va vacia, sino que siempre va lle-
na. ¢ Se les ocurre algun nombre que contenga las palabras “va llena’? ¢ Ya lo adivinaron?
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Intervenciones sugeridas para andamiar las actividades de comprension. En la activi-
dad de unir con flechas para resolver las adivinanzas se sugiere que, si hace falta, el docente
lea en voz alta la consigna y se resuelva con el grupo completo.

Paginas 94-95, actividad 15

Texto: historietas

Antes. Hoy vamos a leer dos historietas muy breves, muy cortitas. ¢Recuerdan qué

son las historietas? La primera historieta tiene como protagonista a un caracol y la se-

gunda, a una nena llamada Enriqueta. ¢ La conocen? ;Recuerdan como son los cara-

coles? Vamos a leerlas.

Durante. El docente lee cada una de las historietas expresivamente.

Después:
Primera historieta. ; Qué estaba haciendo el caracol? ¢ Y para qué estaba subiendo
por ahi? ; Qué queria alcanzar? ¢ Y con quién se queria encontrar? ;Qué les parece?
& Con su novia, su esposa o su enamorada? ¢Y como nos damos cuenta de eso?
¢ Qué dice el caracol? ¢ Y qué pasa luego? ¢ Llega rdpido el caracol a ver a su amor?
¢ Porqué no? ¢ Queé sucede? ¢ Y por qué su amor le responde “nos vemos el jueves”?
Segunda historieta. Les hago una pregunta: ;qué tenemos nosotros dentro de la
cabeza? El cerebro. ¢ Y para qué nos sirve el cerebro, qué les parece? ¢ Y qué guar-
damos en el cerebro? Podemos guardar recuerdos, pensamientos, las cosas que
aprendemos, etcétera. Entonces vamos a retomar la historieta. ¢ Por qué les parece
a ustedes que Enriqueta divide los libros entre los que estan afuera de su cabeza
y los que estdn adentro de su cabeza? ¢ Qué significa que estén adentro de su ca-
beza? En cambio, cuando habla de los libros que estdn afuera de su cabeza, ¢qué
quiere decir?

Intervenciones sugeridas para andamiar las actividades de comprension. En la acti-
vidad de indicar con verdadero o falso segun corresponda, se sugiere que el docente lea la
consigna con los estudiantes y los acompafie durante la resolucion de la actividad en caso de
gue necesiten ayuda.

Pagina 96, actividad 17

Texto: “Se hace de noche”

Antes. ; Saben qué son los vampiros? Miren esta imagen (el docente puede mostrar la
imagen del libro u otra). Generalmente, los vampiros son malvados y provocan miedo.
Pero ahora vamos a leer un poema breve sobre un vampiro bastante gracioso. ¢ Saben
qué significa “untar”? Vamos a ver de qué se trata este poema.
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Durante. Se sugiere especialmente que durante la lectura del poema el docente pueda
remarcar las rimas, y que luego del tercer verso, la entonacion exprese suspenso ante
la aparicion del vampiro y la toma del cuchillo, para luego concluir en un tono distendido
y divertido en los cuatro ultimos versos del poema.

Después. ¢ Les parece que este vampiro daba miedo, o no? ¢, Porquée? Cuando la can-
cion dice “Sale un vampiro / toma un cuchillo”, ;ustedes qué se imaginaron que iba a
suceder? ¢ Y el vampiro entonces que hizo? Y cuando escucharon esos ultimos versos
de la cancion, ¢ les dio risa o miedo? ¢ Por qué?

Las preguntas posteriores a la lectura apuntan a que los niflos puedan reconocer el caracter
humoristico de esta cancion y la diferencia de este vampiro con aguellos de los relatos de te-
rror que seguramente conocen.

Intervenciones sugeridas para andamiar las actividades de comprension. En la acti-
vidad de pregunta con opcidon multiple, se sugiere que cada docente modele la actividad, lea
la pregunta en voz alta y despeje las dudas o dificultades que puedan surgir. Luego los nifos
marcan individualmente la respuesta correcta.

Paginas 97-98, actividades 19y 20

Texto: “Era una paloma”

Antes. ;Qué les parece sicomenzamos con una retahila? ¢ Saben que es una retahila?
Durante. Se recomienda que en la lectura cada docente enfatice el juego de larimay la
musicalidad que produce.

Después. Tras leer la retahila, se puede comentar el contenido y formular algunas pre-
guntas para identificar los recursos. ¢ De qué trata esta rima? ¢ Donde es Marte? ¢ Pue-
de una paloma irse a Marte, o esa palabra aparece para que rime con “punto y aparte”?

Texto: “Toto va ala escuela en bicicleta”

Antes. ;Alguno sabe andar en bicicleta? ¢ Para qué usan la bici? ¢Quién me cuenta
como es su bici? Hoy vamos a leer un texto muy cortito sobre un nifio llamado Toto y su
bicicleta.

Durante. Se sugiere que en la lectura el docente enfatice las expresiones marcadas
con signos de exclamacion, realice una entonacion imitando el canto del niio y repro-
duzca el sonido que acompana las frases.

Después. ;De gué nos habla este texto? ¢ Para qué usa Toto su bicicleta? ¢;Qué le
gusta hacer a Toto cuando anda en su bicicleta?

Intervenciones sugeridas para andamiar las actividades de comprension. En la acti-
vidad de leer las frases en voz alta y marcar las que son coherentes con el dibujo de Toto,
se sugiere que el docente guie la actividad, que se realice una lectura en conjunto de cada
oracion, que luego cada uno resuelva la actividad de manera individual y, por Ultimo, que se
corrija entre todos.
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Pagina 99, actividad 22

Texto: “Confusion”

Antes. Miremos con atencion las imdgenes que aparecen. ¢ Que ven en las imagenes?
¢ Qué animales son? Una abeja y una oveja (el docente escribe las palabras en el piza-
rron). ¢ Cudles son las caracteristicas de la abeja? ¢ Y de la oveja? Vamos a leer un poe-
ma que se llama “Confusion” y que trata sobre una abeja y una oveja. Presten atencion
ala lectura, a ver cudl es la confusion.

Durante. Cada docente resalta la entonacion de las oraciones, marcando las pausas
que aparecen.

Después. ;Queé cosa fabrica la abeja? ¢ Qué recubre el cuerpo de la oveja? ;Qué po-
demos hacer con ella? ;Qué animal dice “beeee”? ¢ Cudl es la confusion que se pro-
duce? También se sugiere hacer hincapié en que la confusion se genera por la similitud
sonora de ambas palabras, ya que ambas riman entre si, y focalizar en la diferencia
entre sus sonidos iniciales. El docente puede escribir en el pizarron ambas palabras
(“oveja”y “abeja”) y luego volver a las imagenes que aparecen en el texto: ¢ Cudl es este
dibujo? Es una “oooveja” (el docente enfatiza el sonido inicial). ¢ Y este? Una “aaabeja’.
¢ Comienza igual que oveja? No, oveja comienza con “000”; y abeja, con “aaa”. ¢Y el
resto de la palabra? ¢ Y qué otras similitudes o diferencias ven entre estas palabras? (se
sugiere hacer hincapié en la diferencia a nivel ortografico).

Intervenciones sugeridas para andamiar las actividades de comprension. En la activi-
dad de pregunta con respuesta de opcion multiple, si hace falta, se puede leer en voz alta la
consignay resolverla con el grupo completo.
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Paginas 100-101, actividad 23

Texto: historieta de Mafalda

Antes. Vamos a leer unas historietas; recuerden que incluyen conversaciones entre
distintos personajes. ¢ Conocen a Mafalda? jAtencion a los signos de exclamacion e in-
terrogacion! Recuerden que tienen que tener la entonacion adecuada. Se sugiere mos-
trar la historieta para reconocer su estructura, sefalar los globos de dialogo y explicitar
que se trata de una conversacion.

Durante. Cada docente resalta la entonacion de las oraciones, marcando los signos de
interrogacion y exclamacion.

Después. Se sugiere destacar la idea de la historieta, el proceso de crecimiento de la
planta y el motivo que molesta a Mafalda. ¢ Qué le estd ensefiando el papd a Mafal-
da? ¢Y como se hace? ;Y por qué el papd tiene cara de confundido, ante el enojo de
Mafalda?

2.°GRADO *iVAMOS ALEERY A ESCRIBIR! Volver a vista anterior indice 49



Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Intervenciones sugeridas para andamiar las actividades de comprension. En la activi-
dad de unir con flechas para completar las oraciones, se puede leer en voz alta la consignay
realizar una puesta en comun posteriormente.

Pagina 102, actividades 25y 26

Texto: “Cémo hacer tu propio arcoiris”

Antes. ; Recuerdan queé es un arcoiris? ;,Como se forma? Un arcoiris es un fendmeno
Optico, es decir que lo percibimos por la vista, y que consiste en que los rayos de sol
pasan a través de las gotas de lluvia, y asi se ve un arco con una gran variedad de co-
lores. ¢ Alguna vez vieron uno? ¢ Saben qué significa “rociar”? Significa regar con agua
en forma de lluvia. Ahora vamos a leer un texto muy breve que nos explica como hacer
nuestro propio arcoiris en casa, como un experimento.

Durante. Mientras el docente lee expresivamente, se sugiere incorporar movimientos cor-
porales en la cuarta oracion, realizando la mimica de esa accion, paraacompanar lalectura.
Despueés. ¢ Por qué el texto dice que para hacer este experimento tiene que ser un dia
de mucho sol? ¢ Qué les parece a ustedes? Para que el sol pueda pasar a través de las
gotas de lluvia. Pero en este texto no se habla de lluvia... Entonces, ;como se puede
hacer ese arcoiris casero? ¢ Como creamos nuestras gotas de lluvia en casa, segun el
texto? Rociando agua hacia el cielo, exacto, pero siempre dandole la espalda al Sol,
para que el sol ilumine a las gotas desde atrds. A partir de este texto, también es posible
reflexionar sobre los dialectos.

Intervenciones sugeridas para andamiar las actividades de comprension. Enla actividad
de ordenar la secuencia, se recomienda que cada docente lea la consigna junto con los estu-
diantes, aclare dudas y modele la actividad. Silos alumnos presentan dificultades, es importan-
te orientarlos en la resolucion de la actividad mediante preguntas y comentarios que apunten a
identificar las relaciones témporo-causales entre las acciones que presenta el texto.

En la actividad de completar oraciones con el vocabulario aprendido, el docente lee la consig-
na con sus alumnos y resuelve las dudas que puedan tener. Se puede proponer una correc-
cion colaborativa y reflexionar sobre el uso de estas palabras en diversos contextos.

Paginas 103-104, actividad 27

Texto: tantanes

Antes. Vamos a leer unos textos breves que se llaman tantanes. ¢ Saben qué son?
En estos tantanes van a aparecer algunas palabras dificiles. Por ejemplo, ¢ saben qué
significa la palabra “numerosa’? ;A qué se refiere? ¢ Y recuerdan queé es “tropezarse”?
Miren lo que le pasé a un amigo ayer (el docente hace la mimica de tropezarse). ¢ Qué
le pasd? Vamos a leer los tantanes a ver de qué tratan.
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Durante. El docente lee los tantanes, prosddicamente, marcando el ritmo y la métrica

de los versos.

Después:
Tantan 1. Al terminar de leer, el docente comenta el texto junto con los nifos. Para
ello, puede realizar algunas preguntas: ¢Qué dice este tantdn? ¢De qué habla?
& Como era esa familia? ¢ Y por qué dice que ‘hacian los licuados en el lavarropas’?
¢ Porqué no hacian los licuados en una licuadora?
Tantan 2. ;Y este tantdn de qué habla? ;Como era el gigante? ;Y qué le paso?
¢ Porqué dice que se tropezo en un pueblo y cayd en otro? (se puede usar la mimica
para representar el tropezon).
Tantan 3. Al terminar de leer, cada docente comenta con los nifios el tercer tantan.
Para ello, puede realizar algunas preguntas: Y el ultimo tantan, ¢de qué se trata?
¢ Por qué dice que al entrar el sol tenian que salir todos? Pero... cuando el sol entra
por la ventana ¢ ocupa lugar?

Intervenciones sugeridas para andamiar las actividades de comprensién. Si hace falta,
se puede leer en voz alta la consigna: Vamos a leer algunas preguntas sobre los tantanes y a
marcar con una X la respuesta correcta.

Pagina 105, actividad 29

Texto: “¢Por qué los grillos cantan mas en verano?”

Antes. ; Saben qué significa “frotar’? (se sugiere que el docente frote las manos). ¢, Co-
nocen alos grillos? ¢ Y escucharon alguna vez un chirrido? Ahora vamos a leer un texto
sobre los grillos.

Durante. El docente lee el texto marcando las pausas y sefialando, con entonacion
adecuada, los signos de exclamacion.

Después. Al terminar de leer, el docente puede invitar a la reflexion del grupo. ¢ Podemos
contestar la pregunta del titulo? ¢ Por qué los grillos cantan mads en verano? ¢ Qué pasa
en el verano? Y con el calor, ¢ qué les sucede a los grillos? El texto dice que “aceleran los
movimientos” de sus alas. ; Como sabemos que los grillos estan frotando sus alas?

Intervenciones sugeridas para andamiar las actividades de comprension. Ahora vamos
a leer las oraciones todos juntos. Luego, ustedes las van a completar con la palabra correcta.
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