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Queridos docentes y equipos escolares:

Con mucha alegria, les presentamos Yo amo ensefar, una serie de materiales especial-
mente disenados por equipos técnicos del Ministerio de Educacion para acompanarlos
en su labor diaria en las aulas de la Ciudad de Buenos Aires.

Este recurso pedagogico fue pensado para acompanar la ensenanza en el aula, en linea
con el nuevo Diserio Curricular para la Escuela Primaria. Nos propusimos ofrecer pro-
puestas concretas y herramientas que faciliten la tarea docente en cuanto a la planifi-
caciony el desarrollo de las clases y fortalezcan los aprendizajes fundacionales en cada
una de las aulas, en cada escuela.

Deseo y espero que este material sea una herramienta valiosa para ustedes y que
los acomparne a lo largo del afno. Nos interesa mucho conocer su opinidn y cualquier
sugerencia que tengan nos servira para mejorar. Pueden dejarnos sus comentarios en
goice@bue.edu.ar

iLes deseamos un ano lleno de logros, desafios y lindos aprendizajes!

Mercedes Miguel

Ministra de Educacion de
la Ciudad de Buenos Aires



Presentacion

a serie de libros Yo amo aprender y los materiales Yo amo ensefar tienen como proposito
acompanar la implementacion del nuevo Diserio curricular. Nivel primario. En este sentido,
constituyen un recurso pedagogico para fortalecer los aprendizajes fundacionales en el marco
de las nuevas formas de organizarlos espacios, l0s tiempos, los agrupamientos de estudiantes y
los formatos de ensefnanza en el nivel primario. Si bien ya se ha recorrido un importante camino,
es necesario seguir profundizando e instalando propuestas que efectivamente hagan de la es-
cuela un lugar convocante para los chicos y que ofrezcan oportunidades reales de aprendizaje.

Los materiales Yo amo ensefiar estan destinados a los docentes y presentan sugerencias,
criterios y aportes para la planificacion y el despliegue de las tareas de ensenanza. Constitu-
yen un insumo esencial para disefar y acompanar la planificacion anual durante todo el ciclo
lectivo en el contexto de la implementacion del disefio curricular vigente.

Las orientaciones didacticas elaboradas se organizan por grado y por area, en torno a los ca-
pitulos de los libros de la serie Yo amo aprender. Cada area incluye:

Una breve introduccion sobre la perspectiva de ensefianza y algunas consideraciones en
relacion con los criterios de elaboracion de las orientaciones didacticas.

Un apartado donde se explicitan los contenidos (nodales, de ampliacion/profundizaciony
articulacion) seleccionados y los objetivos de aprendizaje que persigue la propuesta en
cada capitulo.

Enrelacion con la actividad inicial, se presenta el punto de acceso al tema central de cada
capitulo y como se enriguece el tratamiento de los contenidos a través de este. Se pone
de manifiesto la intencién de la actividad desde el punto de vista didactico considerando
algunas de las siguientes cuestiones: preguntas relevantes que subyacen a la propuesta,
ideas o representaciones previas de los estudiantes con relacion al tema, entre otras.

A continuacion, se brindan orientaciones especificas acerca de los contenidos y activi-
dades desarrollados en cada capitulo. Pueden incluir informacion conceptual que repo-
ne la perspectiva de abordaje, el alcance del contenido o las ideas basicas que se espera
que construyan los estudiantes. Asimismo, se explicita el énfasis en aquellas cuestiones que
resultan novedosas para el diseno curricular y se brindan orientaciones sobre el tipo de in-
tervenciones que se recomienda realizar. Esta seccion también puede incorporar algunas
referencias sobre como enriquecer la propuesta en articulacion con otras areas y tematicas
del diseno curricular.

Acerca de la actividad de integracion, se explicita como promueve la relacion de los
aprendizajes puestos en juego a lo largo del capitulo y algunas consideraciones sobre la
evaluacion de los indicadores de logro. También puede incluir orientaciones para acompa-
nar las consignas de metacognicion.

Por ultimo, en el apartado de recursos sugeridos se ofrecen otros materiales que podrian
favorecer el aprendizaje de los contenidos, ya sean nodales, de ampliaciéon/profundizacion
o de articulacion.



Asimismo, el énfasis puesto en el desarrollo de capacidades responde a la necesidad de brin-
dar alos estudiantes experiencias y herramientas que permitan comprender, dar sentido y ha-
cer uso de la gran cantidad de informacion que, a diferencia de otras épocas, esta disponible
y facilmente accesible para todos. Por ello, se ofrecen diversas sugerencias a lo largo de las
orientaciones didacticas para que los alumnos las adquieran y consoliden. En los libros de la
serie Yo amo aprender, las capacidades se presentan distribuidas por grado y por area, con el
fin de hacer foco en cada una de ellas, asegurar su enseflanza progresiva y evitar vacancias a
lo largo de la serie.

GRADO

AREA

AAUTONOMIA
PARA APRENDER

COMUNICACION

RESOLUCION
DE PROBLEMAS

PENSAMIENTO
REFLEXIVO Y CRITICO

COMPROMISOY
COLABORACION

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

2.0

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

3.

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

4.0

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

5.

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

6.°

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

7.0

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES




Los criterios sobre los que se hizo esta distribucion consistieron en:

Dos areas por grado abordan la capacidad de comunicacion en la mayoria de los grados.
Un area trabaja la capacidad de resolucion de problemas en 1.° y 2.°; luego la trabajan dos
areas, de 3.° en adelante.

Un area aborda la capacidad de autonomia para aprender en primer ciclo; y dos areas lo
hacen en segundo ciclo. Lo mismo ocurre con las capacidades de pensamiento reflexivo y
critico y de compromiso y colaboracion.

Por otra parte, cabe destacar que el trabajo con los libros escolares responde a las cargas ho-
rarias minimas establecidas para cada area segun el disefio curricular. De acuerdo con este,
cada escuela dispone de horas de priorizacion institucional para asegurar la enseflanza de
los contenidos nodales. Estas horas permiten la intensificacion o profundizacion de deter-
minadas areas en funcion de los resultados de aprendizaje y el proyecto escuela, entre otros
aspectos. Asimismo, la carga horaria puede organizarse de manera bimestral, lo que permite
distribuir los tiempos de ensenanza y brindar prioridad a las areas fundacionales en el marco
de Buenos Aires Aprende.

Para concluir, las orientaciones didacticas presentes en este material involucran diversos ni-
veles de acompafiamiento y autonomia e instancias de reflexion sobre el propio aprendizaje, a
fin de habilitar y favorecer distintas modalidades de acceso a los saberes y conocimientos. En
este marco, los contenidos y las actividades que se proponen en los libros de la serie Yo amo
aprender pueden asumir distintas funciones dentro de una propuesta de ensenanza: explicar,
narrar, ilustrar, desarrollar, interrogar, ampliar y sistematizar los contenidos. Pueden ofrecer
una primera aproximacion a una tematica formulando interrogantes, plantear una situacion a
partir de la cual profundizar, proponer actividades de exploracion e indagacion, facilitar oportu-
nidades de revision, contribuir a la integracion y a la comprension, habilitar oportunidades de
aplicacion en contextos novedosos e invitar a imaginar nuevos escenarios y desafios, entre
otros. Esto supone que, en algunos casos, se podra adoptar el trabajo completo con los capi-
tulos de los libros o seleccionar las partes que se consideren mas convenientes y complemen-
tarlas con contenidos y actividades de otros materiales pertinentes.

Por ultimo, es importante considerar que las propuestas de Yo amo ensefiar admiten un uso
flexible y versatil de acuerdo con las diferentes realidades y situaciones institucionales. Seran
los equipos docentes quienes elaboraran propuestas didacticas en las que el uso de los libros
cobre sentido, den lugar a nuevas experiencias y aprendizajes, y doten de sentido las trayec-
torias educativas de los estudiantes.
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Orientaciones para la ensenanza en Matematica

Introduccion

Los materiales Yo amo enseriar del area de Matematica para 1.°, 2.° y 3.*" grado se proponen
COMO Un recurso para acompanar y orientar la ensefianza de la matematica en el aula, en ar-
ticulacion con las propuestas de los libros Yo amo aprender, que constituyen el eje del trabajo
con los estudiantes. En este sentido, Yo amo ensenar pone el foco en la practica docente,
ofrece criterios y orientaciones para planificar, intervenir y analizar las situaciones de ensenan-
za que se desarrollan en el primer ciclo.

La propuesta parte de reconocer que el aprendizaje matematico se construye a lo largo del
tiempo, pero siempre en el marco de practicas de ensefianza intencionales, en las que el do-
cente organiza los contenidos, selecciona situaciones, interviene durante el trabajo en el aula
y explicita relaciones, procedimientos y saberes para favorecer la comprension y el avance de
todos los estudiantes.

Desde esta perspectiva, los materiales se sostienen en la articulacion de diversas miradas
sobre la ensenanza de la matematica que se entrelazan en la practica cotidiana del aula. Esta
convivencia de enfoques permite abordar los contenidos desde distintas entradas, atender a
la diversidad de trayectorias de aprendizaje y construir condiciones para que todos los nifios
puedan aprender matematica con acompanamiento y mediacion docente.

El recorrido propuesto avanza de lo particular a lo general y de lo simple a lo complejo, res-
petando los tiempos de aprendizaje y favoreciendo la construccion de relaciones entre los
contenidos. Las situaciones iniciales funcionan como puntos de partida parala ensenanzay la
introduccion de nuevas ideas, que luego se retoman, amplian y sistematizan a lo largo de los
capitulos, de manera de promover una comprension cada vez mas profunda.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

En este enfoque, el uso del material concreto ocupa un lugar central. La manipulacion de obje-
tos, el uso de representaciones materiales y graficas y la experimentacion con distintos recur-
S0s constituyen instancias fundamentales para que los estudiantes puedan explorar relacio-
nes, anticipar resultados, verificar procedimientos y construir significados matematicos. Estos
materiales no se presentan como apoyos 0 accesorios, sino como mediadores didacticos que
permiten pasar de la accion a la reflexion.

A lo largo del primer ciclo, se propone un pasaje progresivo del material concreto a las
representaciones graficas y a las escrituras simbdlicas cuidando que cada forma de repre-
sentacion se incorpore cuando resulta necesaria para pensar y comunicar. De este modo, los
materiales se articulan con el dibujo, el nUmero y los calculos escritos, y acompafnan el avance
hacia procedimientos sistematicos sin perder el sentido de lo que se esta haciendo.

Asimismo, el enfoque prioriza la comunicacion y el intercambio como componentes centrales
del aprendizaje matematico. Las consignas que invitan a explicar como se pensod, comparar

YO ENSENAR EN SEGUNDO Volver a vista anterior indice



estrategias, debatir procedimientos y justificar decisiones buscan que los estudiantes reco-
nozcan que existen diferentes maneras de resolver un mismo problema y que puedan analizar
la validez de cada una.

Los libros Yo amo ensefiar se conciben como un material flexible, que ofrece orientaciones
didacticas para acompanar al docente en la toma de decisiones durante la ensenanza. No
prescriben recorridos Unicos, sino que brindan criterios para seleccionar, organizary profundi-
zar las propuestas atendiendo a la diversidad de los grupos y a los contextos de aula.

Si bien el enfoque es comun a todo el primer ciclo, en cada grado se concretan énfasis
particulares acordes con los aprendizajes esperados y con las posibilidades de los estudian-
tes en cada etapa.

Segundo grado

En segundo grado, el trabajo matematico se orienta a profundizar y ampliar los aprendiza-
jes iniciados en primero, asi como a promover una mayor sistematizacion de los saberes y
el desarrollo progresivo de estrategias mas elaboradas. Las propuestas buscan fortalecer la
autonomia en la resolucion de situaciones problematicas y sostienen la intervencion docente
como mediacion clave para explicitar relaciones, procedimientos y regularidades del sistema
de numeracion.

Eltrabajo con la numeracion se centra inicialmente en los nimeros hasta el 100; se profundiza
la lectura, la escritura, la comparacion y el orden, y se amplian las estrategias de conteo orga-
nizado de grandes colecciones. Se promueve el reconocimiento de regularidades en la serie
numerica, el analisis del valor posicional en nimeros de dos cifras y la composicion y descom-
posicion aditiva en decenas y unidades. Posteriormente, el rango numérico se amplia hasta
el 1.000, se incorpora el analisis de las centenas y se fortalece la comprension del sistema de
numeracion decimal y posicional.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

En relacion con las operaciones, se profundiza el trabajo con la suma y la resta: se amplian
los repertorios de calculo mental y se promueve el uso de estrategias basadas en propieda-
des del sistema de numeracion. Se introducen nuevos sentidos del campo aditivo, como la
comparacion de cantidades y la transformacion con incognita, lo que favorece el analisis de
datos, la seleccion de estrategias adecuadas y la explicitacion de procedimientos. Asimismo,
se inicia un trabajo mas sistematico con el calculo aproximado y la estimacion que promueve
la diferenciacion entre resultados exactos y aproximados.

El uso del material concreto y de representaciones graficas contintia siendo un eje central en
este grado. El material base 10, los cuadros numéricos y otros soportes visuales permiten
sostener el pasaje progresivo hacia representaciones mas abstractas y escrituras conven-
cionales, de modo que cada avance conserve sentido. La manipulacion y la representacion
se articulan con la escritura numeérica y los calculos, lo que fortalece la comprension del valor
posicional y de las relaciones entre nimeros.

YO ENSENAR EN SEGUNDO Volver a vista anterior indice 10



En el eje Espacio, formas y medida se avanza en la comunicacion e interpretacion de posicio-
nes y desplazamientos mediante la incorporacion de la representacion en el plano y el uso de
cuadriculas como sistema de referencia. Se promueve la produccion y revision de instruccio-
nes espaciales, el analisis de recorridos y la elaboracion de planos de espacios conocidos. En
geometria, se profundiza la identificacion y comparacion de figuras y cuerpos geométricos a
partir de sus elementos y caracteristicas, lo que permite superar el reconocimiento global de
la forma.

Asimismo, se amplia el trabajo con magnitudes como longitud, peso y capacidad a través del
uso de unidades convencionales en situaciones con sentido y se favorece la comprension de
la medicion como accion de comparar, estimar y comunicar. Las actividades proponen ana-
lizar datos presentados en distintos formatos, integrar informacion y resolver problemas que
pueden admitir una 0 mas soluciones.

Alo largo de los capitulos se sostiene el intercambio colectivo como componente esencial del
aprendizaje. Las consignas invitan a explicar estrategias, comparar procedimientos, revisar
errores y argumentar decisiones, lo que contribuye a la construccion de un pensamiento ma-
tematico reflexivo.

Capitulo 1. Numeros hasta el 100

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se retoman aprendizajes vinculados con la numeracion trabajados en primer
grado, con el propdsito de avanzar en los contenidos propios de segundo grado. Si bien se
sostiene el trabajo sobre el mismo rango que en primer grado (nUmeros hasta el 100), se am-
plia el repertorio de estrategias, en particular, el conteo organizado de grandes colecciones,
y se profundiza en la descomposicion aditiva de nimeros de dos cifras y en el analisis de las
regularidades del sistema de numeracion. En la resolucion de problemas, ademas, se pro-
mueve la reflexion sobre distintas maneras de encontrar resultados.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Al finalizar el capitulo se espera que se consoliden la lectura, la escritura, la comparacion y el
orden de numeros hasta el 100, que se profundicen la composicion y descomposicion aditiva
de numeros de dos cifras y que se avance en la identificacion y el uso de regularidades del
sistema de numeracion para completar escalas y anticipar resultados.

Los objetivos de aprendizaje trabajados en este capitulo son:

Identificar regularidades y establecer relaciones en la serie numerica para leer, escribir,
comparar y ordenar nimeros de dos cifras articulando la serie numérica oral y escrita.

Descomponer y componer numeros de dos cifras en sumas de multiplos de 10 mas la
unidad.

Realizar conteo organizado de grandes colecciones mediante agrupamientos de a dos, de
acincoy de adiez.

YO ENSENAR EN SEGUNDO Volver a vista anterior indice 11



Identificar y utilizar las regularidades del sistema de numeracion en la serie oral y escrita y
en escalas ascendentes y descendentesde 2en2,de 5en 5y de 10 en 10.

Los contenidos que corresponden al eje Numeros y operaciones del disefio curricular para el
nivel primario son los siguientes:

Lectura, escritura y orden convencional de la serie numerica escrita hasta el 100.
Regularidades en la serie numérica oral y escrita de numeros de dos cifras.
Funciones del nimero: memoria de la cantidad.

Estrategias de conteo y comparacion numeérica de grandes colecciones.
Descomposiciones aditivas de nimeros como suma de multiplos de 10 y/o digitos.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial propone un primer intercambio grupal a partir de imagenes que presen-
tan numeros en distintos contextos de uso. Este intercambio habilita la puesta en juego de
saberes previos de los estudiantes acerca del rango numérico hasta el 100, en particular, en
relacion con su lectura y escritura.

Para enriquecer la actividad y la reflexion, se puede proponer la inclusion de nuevos ejemplos
aportados por los ninos. Asimismo, resulta pertinente producir carteles para el aula en los que
se ilustren distintos nimeros y los usos de cada uno de ellos. Ademas, puede proponerse la
localizacion de los numeros involucrados en el cuadro de niumeros hasta el 100, disponible
como recortable en la pagina 139. Se sugiere que este cuadro se encuentre también expuesto
en el aula durante los primeros tiempos de segundo grado. Este recurso configura un apoyo
visual no solo para quienes contindan necesitando este soporte, sino también para el resto
del grupo, ya que puede emplearse en el estudio de regularidades y en el establecimiento de
bases seguras para la incorporacion de las siguientes centenas de numeros (hasta 200, 300,
400, etc.).

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

En relacion con los contenidos y actividades desarrollados

Antes de retomar la serie numérica escrita hasta el 100, la secuencia de las paginas 5a 7 se
orienta a afianzar la verbalizacion, el conteo organizado y la comparacion de grandes colec-
ciones. Como apoyo para estos conteos es importante emplear representaciones de manera
articulada con material concreto que los ninos manipulen al contar, como tapitas o fichas
hechas en papel o carton. Las actividades de estas paginas apuntan a favorecer que los es-
tudiantes desarrollen estrategias para controlar el conteo, evitando omisiones o repeticiones;
reconozcan la cardinalidad de grandes colecciones y la relacionen con la escritura numérica
correspondiente; y utilicen organizaciones espaciales para simplificar el conteo, como dispo-
siciones en filas y columnas o en conjuntos de a dos, de a cinco y de a diez elementos.

A partir del trabajo con el material concreto y de la internalizacion de representaciones orga-
nizadas de elementos contados en grupos de a dos, de a cinco y de a diez, se promueve el
reconocimiento y la verbalizacion de las escalas del 2, el 5y el 10. Este proceso se apoya en
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la identificacion de regularidades presentes en dichas escalas, que pueden observarse en el
cuadro numeérico: al avanzar de a dos, se repiten siempre las mismas cifras en las unidades (0O,
2,4,6,8); alavanzarde a cinco, se alternan las cifras 0 y 5; y al avanzar de a diez, se mantiene
el cero en las unidades mientras varian las decenas.

La observacion de estas regularidades, mediada por intervenciones del docente, favorece la
reflexion a partir de consignas como: “Si miramos solo el ultimo digito (las unidades) de estos
saltos: 22, 24, 26..., ¢es posible que el siguiente numero tenga como ultimo digito 7? ¢ Por
qué? Observa los ultimos digitos de los numeros: 5, 10, 15, 20..., scuantas cifras diferentes
pueden aparecer en la posicion de las unidades? ¢,Por qué creés que nunca aparece un 3 0
un 8?”y “Usatus dos manos: poné un dedo sobre la cifra de las decenas y otro sobre la de las
unidades. Al avanzar de 10 en 10 hacia abajo en el cuadro, observa: ¢,qué dedo senala siem-
pre la misma cifra y cual tiene que ir cambiando de numero?”.

El trabajo de observacion, descubrimiento y explicitacion de regularidades se profundiza en
las paginas 8 y 9, donde se analiza la organizacion del cuadro numeérico en filas y columnas
y los cambios que se producen en las cifras de los numeros. Se busca que los estudiantes
identifiquen la estructura de filas y columnas que le da sentido al cuadro; es decir, en cada fila,
la cifra de las decenas se mantiene constante en tanto que las unidades progresan secuen-
cialmente de 0 a 9. Esta estructura se repite de manera sistematica en cada fila.

Este analisis, mediado por intervenciones del docente, se completa con la identificacion de
las regularidades del cuadro al moverse en forma vertical en las columnas. Mientras que la
unidad permanece invariante, la primera cifra muestra una progresion sistematica de una uni-
dad por cada fila. Reconocer estos patrones permite anticipar y completar porciones del cua-
dro sin necesidad de contar con la totalidad de este.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Por ultimo, en la pagina 10, el recorrido se completa con la representacion de nimeros de dos
cifras mediante barras que simbolizan decenas y cubos que representan unidades.

Estas representaciones se corresponden con el uso de material concreto de base 10, o que
favorece el pasaje entre la manipulacion, la representacion grafica y la escritura numerica, tal
como se retoma en la plagueta Para recordar de la misma pagina.
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En relacion con la actividad de integracion

La propuesta final sintetiza los aprendizajes trabajados a lo largo del capitulo: integra el anali-
sis del cuadro numeérico, el conteo y la comparacion de colecciones, y el uso de escalas basa-
das en regularidades del sistema de numeracion. Las situaciones planteadas permiten a los
estudiantes poner en juego diversas estrategias y explicitar los procedimientos utilizados para
resolverlas, lo que favorece la confrontacion y validacion de ideas.

Elintercambio en torno a las producciones promueve la reflexion sobre las regularidades iden-
tificadas y sobre las decisiones tomadas al completar el cuadro, representar cantidades o con-
tinuar escalas. En este marco, el docente puede acompanar el proceso y orientar el didlogo
para recuperar errores frecuentes y promover acuerdos sobre las estrategias mas eficaces.

Se sugiere aprovechar esta instancia de cierre del capitulo para retomar nociones como el or-
den numeérico, el valor posicional y la equivalencia entre distintas representaciones. Al mismo
tiempo, la actividad de integracion permite proyectar los aprendizajes hacia capitulos poste-
riores, en los que estas regularidades y relaciones numéricas volveran a ponerse en juego
en rangos mas amplios y en situaciones de mayor complejidad. La explicitacion de las estra-
tegias utilizadas y de las dificultades encontradas permitira al docente reconocer los logros
alcanzados por los estudiantes y l10s aspectos que requieren mayor profundizacion.

Recursos sugeridos

Adivinar con pistas es un juego que favorece la explicitacion de las regularidades del sistema
de numeracion trabajadas en el capitulo. Consiste en proponer que un estudiante piense un
numero del cuadro del 0 al 100 y que sus companeros, organizados en grupos de cuatro in-
tegrantes, formulen preguntas por turnos que solo puedan responderse por si 0 por no hasta
lograr identificarlo. Este recurso permite poner en juego la lectura y la escritura de numeros,
asi como el analisis de su ubicacion en el cuadro y de |as cifras que los componen.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Las preguntas pueden orientarse a aspectos como la fila o columna en la que se encuentra el
numero, las cifras que lo conforman o su relacién con otros nimeros, por ejemplo: “Esta en
la fila del...”, “Empieza con...”, “Termina en...”, “Su primera o segunda cifra es...”, “Es mayor o
menor que...”. En caso de ser necesario, en un primer momento, el docente puede jugar para
que los estudiantes observen el tipo de preguntas que se espera que formulen.

Capitulo 2. Sumas y restas hasta el 100

Contenidos y objetivos de aprendizaje

El trabajo de este capitulo se centra en la construccion de repertorios de céalculo y en el ana-
lisis y uso de estrategias de calculo mental de sumas y restas. Ademas, introduce un sentido
del campo aditivo que supone un desafio mayor para los estudiantes y que constituye el foco
principal de las situaciones problematicas propuestas.
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A lo largo del capitulo se abordan situaciones que invitan a los nifios a calcular y también a
reflexionar sobre los pasos involucrados en la resolucion de problemas, ya que tienen que
identificar los desafios que se presentan en cada caso y revisar las decisiones tomadas.

Los objetivos de aprendizaje desarrollados en este capitulo son:

Resolver calculos mentales exactos y aproximados a traves de repertorios de calculos de
sumay restay de propiedades del sistema de numeracion.

Seleccionar la estrategia de calculo de suma o resta mas adecuada segun la situacion y
los nimeros involucrados.

Utilizar diversos procedimientos para resolver problemas de suma y resta.

Resolver problemas aditivos presentados en diversos formatos y soportes, tanto analégi-
cos como digitales, tales como imagenes, enunciados, cuadros de doble entrada y listas.

Resolver problemas aditivos de comparacion de cantidades y transformaciones con in-
cognita en la transformacion.

Participar en intercambios colectivos para desarrollary analizar estrategias de calculo, res-
petando diversas opiniones y promoviendo la igualdad de género.

Participar en intercambios y argumentar la toma de decisiones respecto de la resolucion
de problemas aditivos.

Los contenidos que corresponden al eje Numeros y operaciones del disefio curricular para el
nivel primario son los siguientes:

Distintos tipos de calculos parala sumay la resta.
Repertorio de resultados numéricos relativos a la sumay la resta.
Repertorio para la suma:
Sumas que dan 10 y 100 (a partir de las sumas que dan 10).
Un nimero mas 1, mas 10, mas 100.
Sumas de numeros redondos (hasta tres cifras).
Sumas de numeros redondos mas un digito (hasta tres cifras).
Repertorio para la resta:
Un ndmero menos 1, menos 10, menos 100.
Resta de numeros redondos (hasta tres cifras).
Restas de 10 y de 100 menos un numero.
Calculo mental exacto y aproximado a través de repertorios y propiedades del sistema de
numeracion y de las operaciones.
Estrategias de calculo adecuadas a las diversas situaciones de sumayy resta.
Intercambio de ideas durante el desarrollo de estrategias de calculo en el marco del debate
entre pares y con personas adultas, teniendo en cuenta la igualdad entre los géneros y la
diversidad de formas de comunicarse (en articulacion con Educacion Sexual Integral).

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
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Diversos tipos de problemas que involucran la sumay la resta.
Problemas aditivos de nuevos significados de las operaciones:

Comparacion de cantidades.

Transformacion positiva de una cantidad con incégnita en la transformacion.
Tratamiento de la informacion involucrada en problemas aditivos y presentada en for-
matos y soportes diversos (imagenes, enunciados, cuadros de doble entrada, listas):
reconocimiento de datos necesarios para responder una pregunta.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial propone un juego de recorrido que pone a los estudiantes en contacto con
sumas y restas asociadas a los significados de avanzar y retroceder. En esta primera aproxi-
macion, los ninos deben sumar o restar digitos a nimeros de dos cifras en un rango acotado
hasta el 40, lo que permite al docente relevar las estrategias de calculo que circulan en el grupo.

El caracter ludico de la propuesta favorece la participacion y ofrece una instancia diagnoéstica
a partir de la observacion de los procedimientos utilizados. Asimismo, permite introducir la
idea de que una misma situacion puede resolverse de diferentes maneras, aspecto que se
retomay se profundiza a lo largo del capitulo.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

El trabajo sobre el calculo mental abarca tanto el uso de resultados memorizados como el desa-
rrollo de estrategias basadas en propiedades del sistema de numeracion y de las operaciones.

En las paginas 13 y 14 se profundiza la construccion del repertorio de sumas y restas en el
rango numeérico hasta el 100 a partir de propuestas que invitan a sumary restar 1y 10 a un
numero, y usar calculos conocidos de una cifra para resolver otros de dos cifras (como
sumary restar numeros redondos entre si a partir de sumas conocidas entre digitos y usar las
sumas conocidas que dan 10 para resolver sumas que dan 100). Asimismo, se promueve el
uso de sumas para resolver restas avanzando en el reconocimiento de la reversibilidad en-
tre ambas operaciones. Este trabajo apunta a que los estudiantes amplien su repertorio de
calculo incorporando las restas asociadas a sumas conocidas y tomen conciencia de la rela-
cion entre ambas operaciones.
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Para que estos aprendizajes se consoliden, resulta necesario que los nifos utilicen estrate-
gias y que también puedan reconocerlas y explicitarlas, proceso que requiere intervenciones
docentes sistematicas y el uso de material concreto o representacional que permita dar signi-
ficado a las propiedades subyacentes a cada una. Si bien estas estrategias se constituiran en
esquemas mentales fijos, es importante que dichos esquemas se puedan anclar a experien-
cias concretas de visualizacion de las cantidades involucradas y sus agrupaciones.

Otro aspecto del calculo mental que aborda el capitulo es el calculo aproximado mediante
la estimacion de resultados a partir del uso del nimero redondo. Esta estrategia consiste en
acercar el resultado de un calculo sin realizarlo de manera exacta, ya sea aproximando el
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resultado final o redondeando numeros (como acercar el 38 al 40 o el 32 al 30) para operar
con numeros redondos. El objetivo es anticipar resultados en forma rapida y sencilla, segun
la situacion.

En las paginas 15 a 17 se propone una secuencia de trabajo en torno a situaciones proble-
maticas y nuevos sentidos del campo aditivo, que comienza con un analisis colectivo sobre
cOmo abordar este tipo de situaciones. Se busca que los estudiantes realicen un trabajo me-
tacognitivo que les permita reconocer los desafios implicados en la resolucion de problemas
—comprender el enunciado, pensar un plan, resolver y revisar la respuesta— y avanzar pro-
gresivamente hacia una mayor autonomia. Estos pasos pueden retomarse mediante un car-
tel en el aula como guia permanente. Asimismo, durante la gestion de la clase, las interven-
ciones del docente resultan fundamentales para orientar sin anticipar soluciones a partir de
preguntas que devuelvan la responsabilidad a los estudiantes, como: “¢,Con qué informacion
contas y qué falta descubrir? ;,Como explicarias a otra persona de qué se trata el desafio del
problema? ;Qué pasos debés lograr para llegar a la respuesta?”, o también: “; Qué pistas te
aseguran que esta serie de pasos es la adecuada?”. Este modo de trabajo se construye con la
practicay se sostiene a lo largo de toda la escolaridad primaria.

En la pagina 16, dentro de los problemas que se proponen, algunos introducen situaciones de
comparacion de cantidades en las que se busca que los estudiantes reconozcan que el pro-
blema no se resuelve al juntar o agregar, sino comparando y determinando la diferencia entre
dos valores. En una primera aproximacion pueden apoyarse en el conteo o en representacio-
nes graficas como la recta numeérica para medir la distancia entre los nimeros involucrados.
De manera progresiva, se apunta a que los nifilos reconozcan que esa diferencia puede deter-
minarse mediante una resta entre el nUmero mayor y el menor, explicitando este significado
del campo aditivo a través de intercambios colectivos y apoyos visuales. Dado que se trata de
un sentido especialmente complejo, resulta necesario un trabajo progresivo, con puestas en
comun frecuentes que permitan reafirmar la relacion entre la situacion planteada y la opera-
cion que laresuelve.
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Las paginas 18 y 19 proponen un primer abordaje del calculo aproximado a partir de sumas
y restas en las cuales se busca que los estudiantes estimen cual de los nimeros redondos
propuestos se acerca mas a un resultado de un calculo. Por ejemplo, en 23 + 35 el resultado
se aproxima a 60, lo que puede anticiparse al sumar las decenas y considerar si las unidades
permiten o no completar una decena mas. Esta estrategia requiere ser explicitada en la clase,
asi como la diferenciacion entre resultados exactos y aproximados, ya que se trata de una
clasificacion conceptual nueva para los estudiantes. Para favorecer su comprension, puede
plantearse alguna situacion vinculada con el uso del dinero en la que sea necesario anticipar
si una determinada cantidad alcanza o no para realizar una compra. A partir de estas situacio-
nes resulta pertinente realizar un analisis colectivo sobre qué significa aproximar un resultado,
como se hace y para qué sirve.
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En relacion con la actividad de integracion

En la actividad de integracion se propone un cierre que permite retomar y articular los apren-
dizajes trabajados a través de la resolucion de problemas aditivos en contexto, en los que los
estudiantes ponen en juego distintos sentidos de la suma 'y la resta y revisan las estrategias
utilizadas.

La propuesta incluye, ademas, la produccion y el intercambio de situaciones problematicas a
partir de objetos de la muestra de fin de ano, lo que favorece un trabajo metacognitivo (pensar
qué se pregunta, qué datos se ofrecen y qué operacion resulta pertinente). El intercambio de
problemas entre pares permite explicitar procedimientos y comparar modos de resolucion.

Finalmente, la actividad de integracion propone un momento de reflexion en torno a la estima-
cion de resultados que invita a los estudiantes a reconocer qué aprendieron sobre este tipo de
calculo y al docente a recuperar ideas centrales del capitulo y valorar los avances alcanzados.

Recursos sugeridos

Para complementar y afianzar el repertorio de calculo, en particular el trabajo con sumas de
numeros redondos, se sugiere el juego Sumas que dan 100.

Sumas que dan 100 se juega con 36 cartas correspondientes a las decenas (10, 20, 30, 40,
50, 60, 70, 80y 90), cuatro cartas de cada una, y se organiza en grupos de cuatro participan-
tes. Alcomenzar, se reparten tres cartas a cada jugador y se colocan cuatro cartas boca arriba
sobre la mesa; el resto del mazo queda aparte, boca abajo. Por turnos, cada jugador intenta
formar combinaciones que sumen 100 con una de sus cartas junto con cartas disponibles
sobre la mesa. Cuando no es posible realizar una suma valida, el jugador descarta una carta
y continda el turno siguiente. El juego finaliza cuando se termina el mazo, y gana quien haya
reunido la mayor cantidad de cartas.
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Esta propuesta no solo permite recuperar resultados memorizados, sino también establecer
relaciones entre sumas conocidas, en particular, entre sumas de un digito que dan 10 y sumas
de decenas que dan 100. Estas relaciones se apoyan en el funcionamiento del sistema de
numeracion y refuerzan la idea de que conocer ciertos calculos facilita la resolucion de otros.
Asimismo, el intercambio durante el juego favorece la explicitacion de estrategias y la compa-
racion de procedimientos, aspectos que pueden recuperarse en una breve puesta en comun
posterior.

Capitulo 3. El espacio

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se propone el trabajo con situaciones vinculadas con la comunicacion y la
interpretacion de posiciones y desplazamientos en el espacio. Las actividades promueven
el uso de vocabulario y expresiones especificas para comunicar e interpretar posiciones, asi
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como la elaboracion e interpretacion de planos y dibujos como recursos para representar tra-
yectos y ubicaciones.

En segundo grado, el énfasis no se limita a identificar posiciones, sino a aprender a repre-
sentarlas en un espacio plano, estableciendo relaciones claras entre el espacio real y su re-
presentacion. Se busca favorecer en los estudiantes el desarrollo de un pensamiento reflexi-
vo mediante la exploracion de estrategias para interpretar pistas, analizar recorridos y tomar
decisiones fundamentadas en la resolucion de desafios espaciales. En este sentido, resulta
central que los estudiantes no solo sigan instrucciones, sino que puedan producirlas y revisar
Su claridad.

Las actividades propuestas promueven el analisis de los procedimientos, la argumentacion
de las elecciones y la confrontacion de ideas entre pares, lo que favorece la revision de errores
y la mejora progresiva de soluciones cada vez mas adecuadas en la comunicacion espacial.
De este modo, se afianza la autonomia en la toma de decisiones y se fortalece la capacidad
de reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje.

Los objetivos de aprendizaje trabajados en este capitulo son:

Interpretar y comunicar la posicion de objetos mediante dibujos, instrucciones orales o
escritas, considerando personas u objetos del entorno como puntos de referencia.

Interpretar y comunicar desplazamientos y trayectos mediante dibujos, instrucciones ora-
les o escritas, considerando personas u objetos del entorno como puntos de referencia.

Representar en el plano espacios recorridos.

Representar espacios conocidos a partir de la ubicacion de objetos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Los contenidos que corresponden al eje Espacio, formas y medida del disefio curricular para
el nivel primario son los siguientes:

Las orientaciones y posiciones relativas del objeto respecto del sujeto o de otro objeto.
Comunicacion e interpretacion de posiciones y desplazamientos: vocabulario y expresio-
nes especificas.

Interpretacion y elaboracion de planos y dibujos para comunicar posiciones o trayectos.
Orientacion en una cuadricula estableciendo relaciones entre sus casilleros 0 nudos como
referencias.

Representaciones de objetos desde diferentes puntos de vista.

En relacion con la actividad inicial

La situacion inicial propuesta en la pagina 22 consiste en un juego que requiere identificar a
personas en las butacas de un cine a partir de referencias espaciales. Esta propuesta permite
profundizar el trabajo iniciado en primer grado respecto de la interpretacion de posiciones e
incorpora combinaciones mas complejas de distintas referencias espaciales, como delante
de, detras de, cerca de o entre.
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Se sugiere complementar esta actividad mediante situaciones vinculadas con espacios fa-
miliares para los estudiantes (aula, patio, escuela), de modo que las referencias no queden
asociadas Unicamente a escenas externas, sino que se anclen en la experiencia cotidiana. En
este sentido, resulta pertinente que el docente registre y sistematice, por ejemplo, mediante
un afiche o cartel, los distintos tipos de referencias que pueden utilizarse, de modo de recupe-
rarlas y ampliarlas a lo largo del desarrollo del capitulo. Asimismo, conviene hacer explicitas
las preguntas orientadoras de los referentes espaciales involucrados:

¢, Donde esta? (ubicacion).
¢, Con respecto a qué objeto o persona? (referente).
¢, Hacia dénde se mira? (direccion).

La puesta en comun de las resoluciones permite, ademas, analizar interpretaciones diferen-
tes, revisar el uso de las referencias espaciales empleadas y sistematizar el vocabulario para
ampliarlo progresivamente.

En relacion con los contenidos y actividades desarrollados

Observar, situarse, localizar objetos o personas, orientar y transmitir informacion para que
otros se ubiguen, son conocimientos presentes en numerosas actividades humanas. En este
capitulo, dichos conocimientos se abordan a través de situaciones en el espacio real que per-
miten establecer vinculos entre ese espacio y sus representaciones como fotografias, dibujos,
maquetas o planos y descripciones. La secuencia propone un avance progresivo desde la
interpretacion de posiciones hacia la representacion grafica de trayectos y espacios.

En las paginas 23 a 25 se avanza hacia la produccion de indicaciones para localizar objetos
en un espacio determinado a partir del uso de expresiones como izquierda, derecha, debajo o
entre. Se recomienda priorizar instancias de oralidad previas a la escritura, por ejemplo: “Dicta
tu recorrido a tu docente”, “Segui las indicaciones que escuchas y verifica si funcionan”. Este
trabajo permite fortalecer la claridad en la comunicacion antes de plasmarla por escrito.
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La pagina 26 introduce la representacion del plano a partir del patio de una escuela represen-
tado como un espacio visto desde arriba. Este momento es clave en la progresion de grado,
ya gque se comienza a trabajar el plano como sistema de representacion. La actividad propone
ubicar distintos puestos a partir de indicaciones escritas que utilizan referencias espaciales
relativas, lo que requiere establecer relaciones entre l0os objetos representados dentro de la
cuadricula. Este trabajo presenta una complejidad especifica vinculada con la interpretacion
del plano como representacion del espacio, por lo que resulta necesario un acompafnamiento
docente que oriente la lectura de las referencias espaciales. Por lo anterior, conviene enfatizar
que el plano es una representacion que conserva ciertas relaciones (ubicacion, orientacion) y
omite otras (altura, profundidad). El uso de elementos recortables resulta especialmente va-
lioso, ya que permite intervenir el plano, ensayar ubicaciones antes de fijarlas y discutir en for-
ma colectiva las decisiones tomadas. Se sugiere incorporar consignas que amplien el reperto-
rio espacial; por ejemplo: “Ubica el puesto girando dos veces a la izquierda antes de avanzar”,
“Indica el camino mas corto entre la entrada y la boleteria”. Estas consignas permiten integrar
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desplazamientos con giros y enriquecen el trabajo con respecto a primer grado. A su vez, la
cuadricula funciona como un soporte que organiza el espacio y favorece la localizacion y co-
municacion de posiciones.

Enlas paginas 27 y 28 se propone trabajar con recorridos. En particular, sobre la interpretacion
de planos correspondientes a otros espacios a partir de referencias dadas y la intervencion so-
bre dichas representaciones para reconocer 0 marcar desplazamientos y recorridos. En este
trabajo resulta central explicitar los elementos que conforman un trayecto: punto de inicio,
punto de llegada, direccion y recorrido posible. Se sugiere incorporar preguntas comparativas
como: “¢,Qué recorrido es mas corto? ¢,Se puede llegar por otro camino? ¢ Qué cambia si par-
timos de otro lugar?”. Este tipo de intervenciones favorece el analisis relacional del espacio.

En las paginas 29 y 30 se integran las habilidades trabajadas a lo largo del capitulo mediante
una secuencia que articula la representacion del aula en un plano, la realizacion de recorridos
reales y la comunicacion de indicaciones para que otros puedan reproducirlos, asi como su
posterior representacion en la cuadricula. En el desarrollo de estas actividades puede resultar
necesario el acompanamiento del docente, en particular, para orientar la toma de decisiones
al producir el plano y para establecer relaciones entre el espacio real y su representacion. Para
€s0, pueden ser Utiles consignas como: “Dibuja el aula empleando una forma regular simple”,
“Ubica la pizarra, ventana, mesa...”, “Proponé indicaciones a tu comparnero para que ubigue
un objeto en ese plano”. Este trabajo permite consolidar el pasaje desde el espacio vivido ha-
cia su representacion en el plano.

En relacion con la actividad de integracion

La actividad de integracion de la pagina 33 propone la elaboracidon de un mapa en cuadricula'y
el trabajo en equipo para ubicar distintos elementos segun referencias espaciales. A partir de
este mapa, se solicita a los estudiantes la produccion de indicaciones escritas que permitan a
otros encontrar un recorrido o un objeto poniendo en juego la comunicacion precisa de posi-
ciones y desplazamientos. Se sugiere mantener una secuencia de trabajo que incluya:
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. produccion oral del recorrido,

. ejecucion por parte de un companero,
. revision colectiva,

. escritura final ajustada.

& WO =

Este proceso fortalece la idea de que comunicar posiciones y trayectos es un problema de
claridad y precision, no solo de ubicacion correcta.

La propuesta incluye instancias de lectura, revision y reformulacion de las indicaciones produ-
cidas, lo que favorece la reflexion sobre su claridad y eficacia. Asimismo, las actividades fina-
les retoman el analisis de posiciones relativas y puntos de vista, y permiten integrar los con-
tenidos trabajados a lo largo del capitulo. En este marco, el acompafiamiento docente puede
contribuir a orientar la revision de las producciones y la sistematizacion de los aprendizajes.
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Recursos sugeridos

Como extension de las actividades del capitulo puede proponerse el andlisis de planos de es-
pacios que se visitaran en una salida guiada, como una plaza, un museo u otro lugar del entor-
no cercano. El trabajo previo con el plano permite anticipar caracteristicas del lugar, reconocer
la ubicacion relativa de distintos elementos y formular preguntas sobre el espacio antes de la
visita, poniendo en juego el vocabulario y las referencias espaciales.

El abordaje de espacios conocidos, como la escuela o el barrio, ofrece oportunidades para pro-
fundizar la relacion entre el espacio real y su representacion. La comparacion entre planos, fo-
tografias 0 imagenes digitales permite analizar qué conserva cada representacion y qué trans-
forma. De este modo, se fortalece la comprension de la relacion entre espacio real y un plano.

Luego de la experiencia, el plano puede retomarse para reconstruir recorridos, comunicar in-
formacion a otros o formular indicaciones sobre como llegar a determinados lugares; esto
refuerza la interpretacion de planos y la comunicacion de posiciones y desplazamientos.

Capitulo 4. Numeros hasta el 1.000

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se propone el trabajo con nimeros de hasta 1.000 ampliando el rango nu-
mérico y profundizando el analisis del funcionamiento del sistema de numeracion decimal,
en particular, el valor posicional y las regularidades que lo caracterizan. A lo largo de las acti-
vidades se promueve la lectura, la escritura, la comparacion y el orden de nimeros de dos y
tres cifras, la composicion y descomposicion aditiva de estos nimeros vy la identificacion de
regularidades en la serie numérica.
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Al finalizar el capitulo se espera que los estudiantes puedan completar series numeéricas a
partir de regularidades estudiadas y avanzar en la resolucion de problemas estableciendo re-
laciones entre los datos que se presentan para encontrar una solucion.

Los objetivos de aprendizaje de este recorrido son:

Identificar regularidades y establecer relaciones en la serie numerica para leer, escribir,
comparary ordenar numeros de dos y tres cifras basandose en las relaciones entre la serie
numeérica oral y escrita.

Aplicar las relaciones entre nimeros dentro del intervalo de dominio, como uno mas/menos,
diez mas/menos, cien mas/menos, doble de y la mitad de.

Descomponer y componer numeros de tres cifras en sumas de multiplos de 10 de 100 y/o
digitos estableciendo relaciones entre las descomposiciones aditivas y la representacion
escrita.

Utilizar las regularidades del sistema de numeracion en la serie oral y escrita, y en escalas
ascendentes y descendentes de 1 en 1, de 10 en 10 y de 100 en 100.
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Los contenidos que corresponden al eje Numeros y operaciones del disefo curricular para el
nivel primario son los siguientes:

Lectura, escritura y orden convencional de la serie numeérica escrita hasta el 1.000 identifi-
cando las regularidades del sistema de numeracion.

Regularidades en la serie numérica oral y escrita de niumeros de dos y tres cifras.
Relaciones numeéricas dentro del intervalo numeérico de dominio: uno mas gue, uno Menos
que, estar entre, diez mas que, diez menos que, cien mas que, cien menos que, el doble
de, la mitad de.

Descomposiciones aditivas de numeros, como suma de multiplos de 10, de 100 y/o digi-
tos. Composicion y descomposicion aditiva de numeros del intervalo numeérico de hasta
tres cifras en contextos de juegos de puntaje.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial de este capitulo (pagina 34) propone un primer acercamiento a los nime-
ros de tres cifras a partir de soportes de uso cotidiano y asi se habilita el intercambio sobre los
saberes previos de los estudiantes respecto de este rango numeérico. A partir de las consignas
se promueve la observacion, la lectura y el reconocimiento de numeros presentes en distintos
contextos, asi como la comparacion entre ellos.

Este primer intercambio puede ampliarse con la incorporacion de nuevos ejemplos prove-
nientes de entornos cercanos, COMo NUMeros presentes en envases, carteles, dinero o pan-
tallas, y con la elaboracion de un registro colectivo que reuna los numeros identificados por los
estudiantes y se constituya en un recurso de consulta para el aula.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados
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Las actividades de las paginas 35 y 36 se orientan al trabajo con la verbalizacion de la serie
numeérica y su correspondencia con la escritura de numeros de tres cifras, inicialmente con el
intervalo del 100 al 199 y luego con otras centenas.

A partir del recitado de la serie y de la observacion del primer cuadro numérico (consigna 1),
se favorece que los estudiantes establezcan relaciones y adviertan que las regularidades del
sistema de numeracion ya analizadas en el rango del 1 al 100 se mantienen en este nuevo
intervalo. Al avanzar horizontalmente en una misma fila, existe una variacion progresiva de la
cifra de las unidades, mientras que la cifra de las decenas se mantiene constante. Por el con-
trario, al desplazarse en forma vertical en una columna, la cifra de las unidades se mantiene
constante, mientras que la de las decenas aumenta de manera sistematica. Finalmente, la
cifra de las centenas, aspecto distintivo en este rango numeérico, permanece constante hasta
la transicion al siguiente orden de magnitud.

Es importante que, una vez resuelta esta primera consigna, estas tres observaciones y otras
gue surjan desde los nifos sean explicitadas durante la puesta en comun. Estos momentos
de reflexion colectiva pueden repetirse al término de la resoluciéon de cada una de las grillas
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gue continuan con el propadsito de extraer y formular nuevas conclusiones que faciliten el abor-
daje de otros intervalos numéricos.

Una vez que los estudiantes comprenden la invariancia de la estructura de las decenas y uni-
dades dentro de cada centena, el trabajo se orienta hacia el dominio de la lectura especifica de
las centenas (doscientos, trescientos, cuatrocientos, etc.). En esta etapa, la identificacion de
la recursividad del sistema decimal permitira que los nifios puedan leer y escribir cualquier
numero del 100 al 999, como propone la secuencia de la pagina 37.

En los recortables de las paginas 149 a 153, los estudiantes cuentan con todos los cuadros
cuyas porciones representan cada nueva centena. Este es un recurso que puede utilizarse
para afianzar los nuevos saberes mediante juegos que impliquen, por ejemplo, reconocer o
pintar determinados numeros.

En la secuencia que abarca las paginas 38 a 40 se propone que las cantidades expresadas
en nimeros hasta el 1.000 sean representadas mediante el material concreto de base 10, ya
utilizado, ahora con la incorporacion del cuadrado que representa una centena organizado en
filas y columnas de cubos (10 x 10). Los estudiantes cuentan con este material en los recorta-
bles de la pagina 141.

Q-1
CEEERERREN - 10 =100 = 1.000

Estas representaciones no solo ayudan a visualizar las cantidades expresadas en numeros
de tres cifras en forma sintética y organizada, sino que contribuyen a realizar comparaciones
entre numeros al hacer visibles las cantidades y la informacion que aportan las escrituras nu-
meéricas. A partir de este trabajo, las comparaciones pueden establecerse progresivamente
mediante la observacion de las cifras que forman cada nimero, poniendo en evidencia que
su valor depende del orden de magnitud: las centenas definen la escala principal de compara-
cion, seguidas por las decenas y, finalmente, por las unidades.
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Es el docente quien podra tender el puente entre la comparacion de cantidades apoyada en el
material concreto y la comparacién basada en la observacion del valor posicional de cada cifra
en un ndmero. Esto se puede lograr a partir de una reflexion colectiva en la que se expliciten
los criterios que se utilizan para comparar nimeros naturales entre si, es decir, mediante su
escritura: un numero es mayor que otro si tiene mas cifras; si dos numeros tienen la misma
cantidad de cifras, se observan las cifras de izquierda a derecha, considerando que el valor
de cada cifra depende de su posicion: las centenas representan cantidades mayores que las
decenasy estas, a su vez, mayores que las unidades.
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La utilizacion del material de base 10 no solo cumple una funcidn representativa, sino que fa-
vorece el pasaje desde la manipulacion concreta hacia la escritura aditiva de nimeros de tres
cifras. En este proceso, los estudiantes componen y descomponen cantidades en centenas,
decenas y unidades, y establecen relaciones entre las cifras y su valor posicional.

Por ejemplo, al analizar la representacion del nimero 135 en la consigna 2 de la pagina 38, se
reconoce la suma 100 + 30 + 5 como forma de composicion del nimero. Este tipo de trabajo
prepara alos estudiantes para abordar situaciones de compaosicion y descomposicion sin ma-
terial concreto en el marco de un juego de puntajes (pagina 42).

En la pagina 45 se abordan las relaciones de doble y mitad a partir de nimeros redondos de
dos Yy tres cifras. Para introducir este contenido, se retoman saberes previamente construidos
por los estudiantes, como las sumas de iguales y la estrategia de utilizar calculos conocidos
para resolver otros.

En este sentido, puede recuperarse el repertorio de sumas de iguales de numeros de un digito
(1+1,2+2,3+3,4+4,etc.), registrandolas en una lista que permita reconocer los dobles y
sus mitades, y recordar resultados utiles al momento de calcular mitades de otros nimeros.

A partir de estos conocimientos se promueve el uso de céalculos ya conocidos para anticipar
otros nuevos, por ejemplo: si 2 + 2 = 4, entonces es posible anticipar que 20 + 20 = 40y que
200 + 200 = 400. Estas regularidades pueden sistematizarse en un afiche o cartel disponible
en el aula como recurso de consulta.

En relacion con la actividad de integracion

Las actividades de la pagina 46 ofrecen una oportunidad para retomar e integrar los apren-
dizajes trabajados a lo largo del capitulo a partir de la resolucion de problemas en los que se
propone interpretar y producir pistas para identificar niUmeros. En este marco, los estudiantes
ponen en juego la lectura y escritura de numeros de tres cifras y la comparacion y el uso de
regularidades del sistema de numeracion mientras explicitan los procedimientos utilizados en
los intercambios sobre las resoluciones.
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Recursos sugeridos

Para afianzary profundizar el trabajo con los nimeros hasta el 1.000, se sugieren los siguien-
tes recursos que permiten poner en juego la lectura, escritura, composicion y descomposicion
de numeros en distintos contextos ludicos.

Enigmas numéricos. Se necesita papel y lapiz, y se juega en grupos de a dos o de a
cuatro participantes. El docente elige un numero secreto, lo escribe en un papel y lo coloca
boca abajo. Por turnos, cada grupo intenta averiguar cual es ese numero mediante pre-
guntas que se puedan responder por si 0 por no. Segun la informacion que reciben en las
respuestas, los estudiantes pueden registrar en una hoja los nimeros que no son. Gana el
grupo que averigua primero el nimero secreto.
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Embocar y sumar. Se necesitan nueve tapitas por jugador, una tabla de puntajes y tres
cajas o sectores delimitados en el piso etiquetados con los numeros 100, 10y 1. Las cajas
0 sectores deben estar alineados. Se marca en el piso un limite desde donde se lanzaran
las tapitas. Por turno, cada jugador lanzay trata de embocar, una por una, las nueve tapitas.
Se registra en la tabla de puntajes la cantidad de aciertos en cada caja, el calculo del pun-
taje y el puntaje total. Gana quien haya logrado el mayor puntaje. La tabla de puntajes debe
presentar la siguiente organizacion:

Numeros desarmados. Se necesitan seis tarjetas en blanco y un lapiz. De a dos, cada
jugador escribe una suma de cienes, dieces y unos en su tarjeta y se la pasa al companero.
El companero debe armar el nimero y escribirlo con palabras. Por cada acierto se obtienen
100 puntos. Cada jugador puede adivinar cinco numeros.

Billetes y monedas. Con los recortables de las paginas 155 a 159 se puede jugar a armar
diferentes cantidades de dinero. Para dar mayor significatividad, puede organizarse la si-
mulacién de un supermercado o kiosco en el que se vendan productos con precios estipu-
lados hasta un valor de $1.000 (los productos pueden ser ilustraciones hechas en cartéon
0 pueden usarse envases vacios de productos ya consumidos). Una vez organizado, con-
sistira en jugar a comprar y vender seleccionando |os billetes y monedas adecuados para
realizar dichas compras y ventas.
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Capitulo 5. Sumas y restas hasta el 1.000

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se abordan contenidos vinculados con el calculo mental, entendido como
un calculo reflexionado (escrito 0 no) que se apoya en una variedad de procedimientos no
algoritmicos, es decir, que no recurren a técnicas convencionales. Este tipo de calculo incluye
tanto el uso de resultados memorizados como el despliegue de estrategias de visualizacion
mental o material, basadas en propiedades del sistema de numeracion y de las operaciones.
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El capitulo retoma la construccion del repertorio de sumas y restas, amplia el rango numérico
hasta numeros de tres cifras y profundiza en estrategias de calculo sustentadas en las carac-
teristicas del sistema de numeracion decimal y posicional.

Ademas, se avanza en la resolucion de problemas mediante situaciones planteadas en dis-
tintos formatos, con datos o preguntas que requieren realizar varios calculos, tanto exactos
como aproximados.

Los objetivos de aprendizaje trabajados en este capitulo son:

Resolver calculos mentales exactos y aproximados mediante repertorios de sumas y res-
tas y el uso de propiedades del sistema de numeracion y de las operaciones.

Seleccionar estrategias de calculo de suma o resta adecuadas segun la situacion y los
numeros involucrados.

Realizar sumas y restas en contextos vinculados al uso del dinero.

Resolver problemas aditivos de comparacion de cantidades y de transformacion, con in-
cognita en la transformacion.

Resolver problemas aditivos presentados en diversos formatos y soportes, tales como
imagenes, enunciados, cuadros de doble entrada y listas.

Resolver problemas que implican analizar datos, preguntas y la cantidad de soluciones
posibles.

Participar en intercambios y argumentar la toma de decisiones en relacion con la resolu-
cion de problemas aditivos, respetando diversas opiniones y promoviendo la igualdad de
género.
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Los contenidos que corresponden al eje Numeros y operaciones del disefio curricular para el
nivel primario son los siguientes:

Repertorio de resultados numéricos relativos a la suma y la resta.
Repertorio para la suma:
Sumas que dan 100 y 1.000 (a partir de las sumas que dan 10).
Un ndmero mas 1, mas 10, mas 100.
Repertorio para la resta:
Un ndmero menos 1, menos 10, menos 100.
Resta de numeros redondos (hasta tres cifras).
Restas de 10 y de 100 menos un numero.
Calculo mental exacto y aproximado a través de repertorios y propiedades del sistema de
numeracion y de las operaciones.
Estrategias de calculo adecuadas a las diversas situaciones de sumayy resta.
Intercambio de ideas durante el desarrollo de estrategias de calculo en el marco del debate
entre pares y con personas adultas, teniendo en cuenta la igualdad entre los géneros.

YO ENSENAR EN SEGUNDO Volver a vista anterior indice 27



Problemas aditivos de comparacion de cantidades.
Transformacion positiva de una cantidad con incégnita en la transformacion.
Transformacion negativa de una cantidad con incognita en la transformacion.
Tratamiento de la informacién en problemas aditivos: analisis de situaciones que admitan
una, ninguna o muchas soluciones, preguntas que puedan responderse a partir de la infor-
macion que brinda el enunciado.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial del capitulo (pagina 48) propone un juego que desafia a los estudiantes a
realizar sumas y restas sucesivas o una combinacion de ambas para obtener el resultado. En
este contexto, se retoman aprendizajes ya trabajados vinculados con el calculo con nimeros
redondos y se incorpora un nuevo nivel de complejidad: operar con nimeros de tres cifras
sumando o restando numeros de dos cifras.

Durante el desarrollo del juego o en una instancia de reflexion posterior resulta pertinente re-
cuperar relaciones ya abordadas entre la suma y la resta de nimeros redondos de dos cifras y
numeros de una cifra para favorecer la transferencia de esos conocimientos al nuevo contexto.
Por ejemplo, calcular 200 + 50 (250) puede resultar accesible si se considera que 20 + 5 = 25.

Es importante remitir a lo trabajado en el capitulo 4 en relacion con la composicion aditiva de
los numeros en centenas, decenas y unidades, ya que este saber se pone especialmente en
juego en esta actividad. Si en el aula hay un cartel o afiche que sistematiza estas relaciones,
el juego puede constituirse en una oportunidad para enriguecerlo con nuevos calculos. En
caso contrario, puede ser un momento propicio para elaborarlo junto con los estudiantes.

Esta actividad funciona como una introduccion exploratoria al capitulo y anticipa el trabajo
mas sistematico sobre estrategias de calculo basadas en las propiedades del sistema de nu-
meracion que se desarrollara a lo largo de las paginas siguientes.
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Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

El juego que da inicio al capitulo se retoma como contexto para plantear un conjunto de situa-
ciones problematicas (paginas 49 y 50). Estas propuestas se asocian a nuevos significados
del campo aditivo, ya que la pregunta remite a la transformacion ocurrida y no al estado final
de la situacion, como sucede en muchos problemas habituales. Por ejemplo, en la situacion
“Matias termind con 650 puntos. Si tenia una tapita en 350, ¢cuantos puntos saco con las
otras dos tapitas?”, se informa el puntaje final y el inicial del juego, y se propone averiguar qué
ocurrio entre ambos estados, es decir, identificar la transformacion.

Algunos problemas de complemento como este ya fueron abordados en el capitulo 2; sin em-
bargo, en esta oportunidad los numeros en juego son mayores y las situaciones resultan mas
complejas. En el ejemplo citado, la transformacion esta conformada por dos puntajes —co-
rrespondientes a dos tapitas embocadas— y no por una sola, lo que implica, en primer lugar,
determinar la diferencia entre 350 y 650 y, posteriormente, analizar en qué sectores del disco

YO ENSENAR EN SEGUNDO Volver a vista anterior indice 28



pudieron haber caido las dos tapitas que permitieron alcanzar el puntaje final. Si bien el con-
texto del juego favorece que los estudiantes ensayen sumas posibles para avanzar desde 350
hasta 650 teniendo en cuenta los valores de cada sector, y este abordaje resulta valido en un
primer momento, la intencion de la propuesta es insistir en que este tipo de situaciones puede
resolverse mediante una resta. En este caso, el calculo 650 — 350 permite determinar la dife-
rencia entre el puntaje inicial y el final, evitando multiples intentos de ensayo y error basados
en sumas sucesivas.

Las paginas 54 a 56 incluyen nuevas situaciones problematicas que ponen en juego distintos
significados del campo aditivo y que incorporan desafios adicionales por estar formuladas en
variados soportes: tablas o listas con multiples datos, combinaciones de textos e imagenes
para presentar informacion, situaciones con abundancia de datos o con varias preguntas a
partir de un mismo conjunto de informacion. En algunas de estas propuestas interviene el
calculo exacto y, en otras, el calculo aproximado, o que promueve el establecimiento de esti-
maciones que, en ciertos casos, admiten mas de una respuesta correcta o conducen a la con-
clusion de no ser resoluble, por ejemplo, cuando el dinero disponible no alcanza para efectuar
una determinada compra.

Estas caracteristicas implican una mayor demanda cognitiva en el trabajo de resolucion de pro-
blemas y requieren de un acompanamiento sostenido, tanto durante los momentos de trabajo
individual o grupal como en las puestas en comun colectivas. En estas instancias se recupe-
ran dificultades, dudas y estrategias utilizadas, se analizan respuestas correctas e incorrectas
y se promueve el analisis y la explicitacion de conclusiones construidas en forma conjunta.
Estos intercambios favorecen avances y amplian las herramientas disponibles para enfrentar
nuevos desafios.

La propuestade la pagina 51 se orienta a larepresentacion de descomposiciones aditivas para
sumar numeros de hasta tres cifras utilizando los recortables del material base 10 de la pagina
141. La intencion es introducir procedimientos de calculo mental basados en las propiedades
del sistema de numeracion y de las operaciones, lo que funciona como un acercamiento in-
termedio a los procedimientos que luego se sistematizan en los algoritmos convencionales de
suma y resta. Para resolver los calculos, se ponen en juego conocimientos vinculados con el
sistema de numeracion a partir de la descomposicion aditiva de numeros de dos y tres cifras,
repertorios de calculos memorizados y propiedades de las operaciones. En estas descompo-
siciones, al sumar centenas con centenas, decenas con decenas y unidades con unidades,
se hace uso implicito de las propiedades conmutativa y asociativa, sin necesidad de enunciar-
las formalmente, pero iniciando un recorrido de su utilizacion funcional para facilitar el calculo.
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Por ejemplo, para resolver el calculo 140 + 140, los ninos estaran operando a través de varios
pasos que involucran los aspectos recién mencionados y desglosados a continuacion. Los
estudiantes:
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1. Deben poder ver como desarmar (descomponer) ambos nimeros utilizando cuadrados
(centenas) y barras (decenas):

2. Deben relacionar estas representaciones con las escrituras aditivas correspondientes. Al
poner en juego ciertos conocimientos sobre valor posicional podran leer la informacion que
esconde cada cifra; en este caso, que en el nimero 140 la cifra 1 representaun 100y la cifra
4 representa un 40.

W

. Para resolver el calculo resultante de la descomposicion anterior (100 + 40 + 100 + 40),
cambiaran el orden de los sumandos (propiedad conmutativa) y asociaran centenas con
centenas y decenas con decenas para sumarlas entre si (propiedad asociativa). Este pro-
ceso se realiza primero graficamente (figura 1) y luego como escritura aditiva (figura 2).

Figura 1 Figura 2
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En los primeros momentos de exploracion, resulta importante acompanar el trabajo con el ma-
terial concreto mediante intervenciones oportunas que orienten los avances. En algunos casos,
puede ser necesario resolver un primer calculo de manera colectiva para explicitar los saberes
involucrados y ofrecer un modelo de procedimiento. Es importante lograr que los estudiantes
traduzcan las acciones realizadas con los recortables a escrituras aditivas que expliciten los
pasos intermedios del calculo —las descomposiciones y las asociaciones de sumandos se-
gun su valor posicional—, ya que, comunmente, tienden a registrar solo el resultado final.

Iniciar este trabajo de explicitacion de procedimientos supone un proceso gradual que se for-
talece a partir de puestas en comun mediadas, en las que se comparan estrategias, se expli-
citan procedimientos en forma oral y se registran de manera colectiva en el pizarrén.

Las actividades de la pagina 53y las de las paginas 57 a 59 continian ampliando la construc-
cion de repertorios aditivos con nimeros de hasta tres cifras mediante conjuntos de calculos
similares, y favorecen el establecimiento de relaciones y el reconocimiento de regularidades
de modo que los estudiantes construyan repertorios de sumas y restas que puedan utilizar
como apoyo para resolver calculos mas complejos, tanto dentro del campo aditivo como en el
abordaje posterior del campo multiplicativo.
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Para afianzar estos repertorios, es importante promover el uso de representaciones que per-
mitan visualizar como se agrupan las unidades y su vinculacion con la forma en la que las
cifras se modifican.

A partir de la resolucion de estos calculos, es posible advertir que al sumar o restar 100 a un nu-
mero de tres cifras cambia Unicamente la cifra de las centenas; que al sumar o restar 10 cambia
solo la cifra de las decenas; y que al sumar o restar 1 cambia Unicamente la cifra de las unidades.
El reconocimiento de estas regularidades se transforma en una estrategia de calculo mental
que se amplia y complejiza en las propuestas de la pagina 59, al analizar la suma y la resta de
digitos, de numeros redondos de dos cifras y de numeros redondos de tres cifras.

Estas observaciones permiten operar con nUmeros mayores siempre que no se produzcan
reagrupamientos en las sumas ni se presenten dificultades en determinadas restas. En este
proceso, resulta pertinente acompanar a los estudiantes con intervenciones que favorezcan
el registro de conclusiones sobre lo trabajado previamente. Se busca que identifiquen, por
ejemplo, que el conocimiento de un calculo previo permite anticipar resultados similares, que
algunas operaciones con numeros de varias cifras pueden anticiparse si se relacionan con las
regularidades identificadas con otras operaciones con nimeros de una cifra o bien a partir de
las regularidades identificadas en ciertas sumas y restas.

En relacion con la actividad de integracion

La actividad de integracion se centra en promover un trabajo metacognitivo en torno a las
estrategias de calculo mental desarrolladas a lo largo del capitulo. Se trata de generar instan-
cias de reflexion sobre lo que los estudiantes saben y aprendieron, las estrategias de calculo
utilizadas, en qué situaciones resultan pertinentes, cOmo se interpretan y explicitan, si son
correctas y de qué modo pueden registrarse por escrito.
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En particular, la consigna 4 propone un registro de conclusiones a partir de comienzos de
frases ya dados que invitan a explicitar las estrategias construidas. Este registro puede am-
pliarse y retomarse en instancias posteriores, e incluso plasmarse en carteles para el aula, de
modo que funcione como referencia colectiva de los aprendizajes alcanzados.

Recursos sugeridos

Para profundizar y afianzar lo trabajado, se propone jugar al Bingo de sumas y restas. Para
ello, se requieren cartones de bingo con resultados, tarjetas con operaciones de sumay resta
y fichas o marcadores para cubrir los nimeros del cartdn. En esta propuesta, se leen en voz
alta las operaciones de las tarjetas mientras los estudiantes, organizados en grupos de dos
o tres por cartén, resuelven los calculos y buscan el resultado correspondiente. Cuando se
completa unalinea o el cartdn, se anuncia “iBingo!” y se da por finalizada la partida.
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Capitulo 6. Figuras y cuerpos geoméeétricos

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se analizan similitudes y diferencias entre figuras geométricas a partir de la
identificacion y formulacion de sus caracteristicas y elementos, como vértices y lados, pro-
moviendo la elaboracion de criterios de comparacion que superen la apreciacion global de
la forma. Se propone también la reproduccion de figuras en hojas cuadriculadas, atendiendo
a dichas caracteristicas, y a las relaciones entre sus partes. Ademas, se estudian cuerpos
geomeétricos, como conos, piramides, prismas, cilindros y cubos, mediante la exploracion de
sus elementos y la comparacion de sus caracteristicas teniendo en cuenta la forma y canti-
dad de caras, el numero de aristas y de vértices, y la relacion entre las caras de los cuerpos
geomeétricos y las figuras planas.

En segundo grado, se espera que los estudiantes no solo identifiquen figuras y cuerpos, sino
que comiencen a explicitar relaciones entre ellos, por ejemplo, al reconocer que ciertas figuras
planas constituyen las caras de determinados cuerpos.

Los objetivos de aprendizaje trabajados en este capitulo son:
Identificar y describir caracteristicas y elementos de las figuras geométricas.

Establecer relaciones entre distintas figuras geométricas, tales como cuadrados, triangu-
los, rectangulos y circulos.

Elaborar criterios de comparacion de figuras geomeétricas en relacion con la cantidad y la
medida de los lados y la cantidad de vértices.

Identificar caracteristicas de las figuras geomeétricas para reproducirlas en hoja
cuadriculada.

Identificar y describir caracteristicas y elementos de los cuerpos geomeétricos, consideran-
do laforma de las caras y la cantidad de caras, aristas y vértices.

Establecer relaciones entre figuras geométricas y las caras de los cuerpos geométricos
(cuadrado y cubo; triangulos y cuadrado con piramide; rectangulos y cuadrados con pris-
ma; circulo con cilindro y cono).

Los contenidos que corresponden al eje Espacio, formas y medida del disefo curricular para
el nivel primario son los siguientes:

Figuras geométricas: triangulo, cuadrado, circulo y rectangulo. Similitudes y diferencias.
Elementos y caracteristicas de las figuras geométricas: vértices, igualdad o no de los lados.
Criterios de comparacion de figuras y sus relaciones.
Reproduccion de figuras en hoja cuadriculada y con regla graduada.
Vocabulario geométrico: descripcion de figuras geomeétricas.
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Cuerpos geométricos: cubo, prisma, esfera, cilindro, piramide y cono. Similitudes y diferencias.
Elementos y caracteristicas de los cuerpos geomeétricos: vertices, caras y aristas.
Relaciones entre distintas figuras y las caras de los cuerpos geomeétricos: cuadrado y
cubo; triangulos y cuadrado, y piramide; rectangulo y cuadrado, y prisma; circulo, y cono o
cilindro.

Criterios de comparacion de cuerpos geometricos.

En relacion con la actividad inicial

La actividad con la que comienza este capitulo (pagina 62) se centra en la composicion de una
figura, un robot denominado GeoRobot, a partir de los recortables de la pagina 161. Acompa-
fAada de una instancia de reflexion inicial, contindia en la pagina 63 y se trata de una activi-
dad de caracter exploratorio que pone en juego la observacion y la comparacion de figuras
geomeétricas mediante la manipulacion. Se sugiere reforzar la verbalizacion durante la accion
incorporando intervenciones del tipo: “Nombra las figuras que estas usando”, “¢Qué lados
coinciden cuando superponés estas piezas?, ¢,cuantos vértices tiene la figura que armaste?”.
Nombrar mientras se manipula favorece la construccion del vocabulario geométrico y evita
que la actividad quede restringida al armado visual. La composicion de nuevas figuras a par-
tir de piezas mas pequenas favorece que los estudiantes establezcan relaciones entre ellas
cuando observan como coinciden los lados al superponerlas o qué nuevas figuras se confor-
man al combinar dos 0 mas piezas. Asimismo, esta instancia permite introducir de manera
intuitiva la idea de igualdad de medida a partir de la coincidencia al superponer lados.

En relacion con los contenidos y actividades desarrollados

En la pagina 64 se propone describir figuras geométricas a partir de sus elementos. Esta ac-
tividad permite focalizar la atencién en caracteristicas como la cantidad de lados y vértices, y
habilita la construccion de representaciones que pueden retomarse a lo largo del desarrollo
del capitulo. Esto resulta clave para desplazar el foco desde la forma global hacia el analisis
de las relaciones. Se recomienda promover comparaciones explicitas como: “¢,En qué se pa-
recen estas figuras?, ;qué cambia entre ellas?, ;tienen la misma cantidad de vértices?”. El
cuadro comparativo que acompana la propuesta admite ampliaciones a otras figuras, tanto
las sugeridas en el material como aquellas planteadas por los estudiantes, y posibilita también
la elaboracion de figuras a partir de un conjunto de caracteristicas dadas promoviendo instan-
cias de analisis acerca de si las producciones realizadas cumplen o no con las condiciones
establecidas y reforzando la idea de criterio como herramienta para clasificar.
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En la pagina 65 se avanza en la comparacion entre figuras a partir de sus elementos y no de
su forma global. En este tramo se sistematiza el trabajo realizado en relacion con la identifica-
cion de las caracteristicas de lados y vértices y se promueve el uso progresivo del vocabulario
geomeétrico especifico. Conviene enfatizar que dos figuras pueden verse distintas y, sin em-
bargo, compartir caracteristicas, por ejemplo, la misma cantidad de lados, y asi fortalecer el
analisis relacional.
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Las paginas 66 y 67 proponen la construccion de figuras a partir de sus lados promoviendo
la observacion, la medicion con regla graduada y la reproduccion de figuras en un fondo cua-
driculado. La cuadricula funciona como un soporte que facilita la copia al ofrecer puntos de
referencia adicionales y reducir la incidencia de variables que aun no forman parte del analisis,
como los angulos. La secuencia comienza con figuras simples y avanza hacia configuracio-
nes de mayor complejidad, lo que requiere considerar cOmo se articulan sus partes para re-
producirlas. Esta secuencia resulta pertinente para avanzar en la identificacion de los lados y
su medida con mayor precision.

En la pagina 68 se trabaja la copia de una figura en la cuadricula, atendiendo a la disposicion
de sus partes en el plano. Esta actividad favorece el reconocimiento de relaciones entre figu-
ras y cuenta con el apoyo de la cuadricula para facilitar la reproduccion. Se sugiere incorporar
instancias de planificacion oral antes de dibujar: “¢,Por donde empezas? ¢, Cuantos cuadritos
mide este lado? ¢,COmo sabés que quedo igual?”. Este trabajo refuerza la identificacion de
caracteristicas de las figuras para reproducirlas, ya que la reproduccion no se basa en copiar
la forma, sino en reconocer y conservar sus caracteristicas.

Las actividades que siguen proponen un trabajo exploratorio en torno a los cuerpos geomeé-
tricos, centrado en el analisis de las caras que los conforman. Esta exploracion permite esta-
blecer relaciones entre figuras geometricas y cuerpos, asi como avanzar en su descripcion a
partir de elementos como caras, vértices y aristas.

En las actividades de la pagina 69 se propone reconocer distintos cuerpos geométricos, iden-
tificar sus nombres y comparar sus formas con las de objetos del entorno. Se sugiere forta-
lecer la exploracion mediante el trabajo con objetos concretos. Antes de identificar nombres
0 contar elementos, conviene promover una experiencia tactil con objetos reales (como una
pelota, unalata o diversos envases): “¢,Cual rueday por qué?, ¢cual tiene todas sus caras pla-
nas?, ¢podeés senalarlas caras?”. De esta manera se da espacio a la introduccion de términos
como cara, aristas y vértices desde la experiencia.
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En la pagina 70 se profundiza la relacion entre cuerpos y figuras geométricas a partir del ana-
lisis de las huellas que dejan sus caras. Se sugiere explicitar esta relacion como contenido
central: “¢Qué figura plana dibuja esta cara? ¢Queé figuras planas forman este cuerpo?”. Este
tipo de preguntas consolidan la articulacion entre la geometria plana y la tridimensional.

A continuacidn, las paginas 71y 72 promueven la comparacion entre cuerpos geometricos,
atendiendo a la cantidad de caras y aristas, a la igualdad o no de sus caras, y a la presencia o
ausencia de vértices y aristas, como ocurre en el caso de la esfera. Finalmente, en las paginas
73y 74 se busca consolidar este recorrido mediante la descripcion de los cuerpos geométri-
cos a partir de sus elementos.

En relacion con la actividad de integracion

En este capitulo se desarrolla un trabajo en torno a figuras y cuerpos geométricos orienta-
do a la identificacion de sus caracteristicas y relaciones, y al analisis de sus propiedades. La

YO ENSENAR EN SEGUNDO Volver a vista anterior indice 34



actividad de integracion retoma estos propdsitos y plantea situaciones en las que los estu-
diantes deben interpretar informacion para identificar figuras a partir de sus caracteristicas,
comparar cuerpos geometricos considerando la cantidad y el tipo de caras, aristas y vértices,
y establecer relaciones entre cuerpos y figuras a partir de las huellas de sus caras.

Se recomienda priorizar no solo la respuesta correcta, sino la explicitacion del criterio utiliza-
do: “¢,Como supiste que era esta figura?, ¢,qué caracteristica te ayudd a decidir?”. Este énfa-
sis en la argumentacion favorece la construccion del razonamiento geométrico mas alla del
reconocimiento visual.

Recursos sugeridos

Para complementar el trabajo de observacion y comparacion a partir de las caracteristicas
se sugiere un juego de adivinacion de figuras basado en pistas construidas a partir de propie-
dades geométricas. Este tipo de propuesta favorece el analisis de las caracteristicas de las
figuras y la comprension de que cada pista funciona como un criterio de clasificacion, ya que
permite distinguir entre aquellas figuras que cumplen 0 no con una determinada condicion.

La exploracion de las relaciones entre figuras puede ampliarse mediante el trabajo con pares
de triangulos iguales recortados en cartdon, goma eva u otros materiales similares. A partir de
la combinacion de triangulos de distintas clases (equilateros, isdsceles, escalenos o rectan-
gulos), es posible construir nuevas figuras, como otros triangulos o distintos cuadrilateros, lo
que habilita instancias de reflexion colectiva acerca de las relaciones entre las figuras obteni-
dasy las piezas que las conforman.

Una propuesta similar puede desarrollarse en relacion con los cuerpos geométricos a partir de
un trabajo exploratorio con materiales que los representen, como modelos de madera o plastico.
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Capitulo 7. La multiplicacion

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se trabaja la multiplicacion a partir de problemas que involucran la repeticion
de una misma cantidad en contextos de proporcionalidad. Las situaciones propuestas permi-
ten establecer relaciones entre sumas y multiplicaciones apoyandose en la suma reiterada y
en diferentes representaciones.

A lo largo del recorrido, se promueve la resolucion de problemas mediante distintos procedi-
mientos, la comparacion entre formas de calculo y el uso de tablas y series proporcionales. En
este marco, se introduce la escritura multiplicativa mediante el uso del signo x en relacion con
las situaciones problematicas abordadas.

Los objetivos de aprendizaje trabajados en este capitulo son:

Resolver problemas de multiplicacion en diversos contextos utilizando diferentes procedi-
mientos, como dibujos, conteo y sumas reiteradas.
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Reconocer y utilizar la suma reiterada como estrategia para resolver situaciones
multiplicativas.

Distinguir entre la resolucion de problemas donde se suman distintas cantidades y aque-
llos donde se suma reiteradamente la misma cantidad.

Resolver multiplicaciones completando series y tablas de proporcionalidad, apoyandose
en sumasy regularidades.

Emplear estrategias de calculo basadas en relaciones entre sumas y multiplicaciones.

Utilizar la escritura multiplicativa mediante el uso del signo x en relacion con las situacio-
nes problematicas abordadas.

Los contenidos que corresponden al eje Numeros y operaciones del disefio curricular para el
nivel primario son los siguientes:

Problemas que involucran sumas y multiplicaciones: semejanzas y diferencias.
Problemas de multiplicacion en el contexto de la proporcionalidad.
Sumas reiteradas y calculo multiplicativo.
La escritura multiplicativa: uso del signo x.
Relaciones multiplicativas: estrategias para completar tablas o resolver calculos
multiplicativos.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial de este capitulo introduce la multiplicacion a partir del uso de material con-
creto, en este caso, tapitas, en el marco de un proyecto para decorar el aula. La propuesta
consiste en recrear flores formadas por pétalos iguales construidos a partir de conjuntos de
igual cantidad de tapitas, lo que permite situar el trabajo en un contexto cercano y significativo
para los estudiantes.
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A partir de esta actividad, se inicia la resolucién de problemas que involucran grupos de
igual cantidad en los que cada pétalo funciona como una unidad que se repite una determina-
da cantidad de veces en cada flor. El uso de material manipulable y de representaciones favo-
rece un primer abordaje exploratorio de situaciones multiplicativas apoyado en la produccion
y el conteo de grupos iguales.

Las actividades también proponen el registro y el control de los datos que intervienen me-
diante tablas en las que se organizan las cantidades involucradas en este tipo de problemas:
la cantidad de grupos, la cantidad de elementos en cada grupo y el total de elementos. Esto
inicia la conceptualizacion implicita de las partes de la multiplicacion: multiplicando, multipli-
cadory producto. En este caso, se trabaja la repeticion de pétalos por flor y hasta cinco flores,
considerando escalas de 2, 3y 4, y se espera que los estudiantes recurran a la suma reiterada
para calcular la cantidad total de tapitas necesarias.
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En relacion con los contenidos y actividades desarrollados

Las paginas 78y 79 proponen un trabajo sistematizado en torno a la resolucion de problemas
de grupos iguales apoyado en el uso de representaciones y en la escritura de sumas reitera-
das. Estas propuestas permiten establecer relaciones entre los dibujos que representan los
grupos, las escrituras aditivas correspondientes y la introduccion progresiva de la escritura
multiplicativa. En esta etapa, se promueve el trabajo entre las representaciones graficas y las
sumas repetidas como forma de registro y control de las cantidades involucradas habilitando
el vinculo con la escritura simbdlica de la multiplicacion y el significado de los factores.

Las paginas 80y 81 presentan situaciones problematicas que recuperan l0os saberes construi-
dos y ofrecen nuevas oportunidades para poner en juego las estrategias trabajadas. En estos
casos, las ilustraciones que acompanan los enunciados permiten reconocer los grupos de
elementos involucrados sin necesidad de representarlos mediante dibujos, lo que favorece la
identificacion de situaciones en las que se repite una misma cantidad. A partir de estas pro-
puestas se promueve la decision de recurrir a la suma reiterada o a la escritura multiplicativa
como procedimiento de resolucion.

Las actividades de las paginas 82 a 85 profundizan este trabajo mediante propuestas descon-
textualizadas que abordan en forma explicita la relacion entre la suma reiterada y la escritura
simbdlica de la multiplicacion. En ellas se solicita a los estudiantes completar escrituras nu-
meéricas que relacionan sumas reiteradas y multiplicaciones, analizar y elegir calculos ade-
cuados pararesolver situaciones dadas, y completar diagramas que comparan ambos modos
de calculo, particularmente en relacion con las tablas del 2, del 3 y del 4. Este conjunto de
actividades apunta a consolidar la comprension del significado de la escritura multiplicativa y
de sus partes.
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En relacion con la actividad de integracion

La actividad de integracion del capitulo retoma y articula los saberes construidos a lo largo
de la secuencia en torno a la multiplicacion como suma reiterada y como relacion entre can-
tidades. A partir de situaciones problematicas que involucran grupos iguales, las propuestas
ponen en juego la identificacion de las cantidades que intervienen en cada situacion y la elec-
cion de estrategias de calculo para su resolucion, incluido el uso de la escritura multiplicativa.

Este tipo de actividades habilita el uso de diferentes procedimientos (dibujos, sumas reitera-
das, tablas y escrituras multiplicativas) y favorece la reflexion sobre las relaciones y equiva-
lencias entre ellos. Las instancias de intercambio colectivo permiten comparar estrategias,
explicitar relaciones entre los distintos modos de calculo y profundizar la comprension de la
multiplicacion en el marco de los problemas abordados.

Recursos sugeridos

Se propone la produccion de discos giratorios similares al de la pagina 86 que permitan a los
estudiantes jugar a buscar resultados de las tablas del 2, del 3 y del 4. Este recurso puede
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elaborarse en papel o en formato digital y puede utilizarse como soporte para el trabajo con
calculos multiplicativos a partir de una actividad ludica que amplia las oportunidades de ex-
ploracion y practica.

Capitulo 8. Estrategias de calculo

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En continuidad con los aprendizajes desarrollados en capitulos anteriores vinculados con el
calculo mental, las descomposiciones aditivas y la comprension del valor posicional, en este
capitulo se aborda el calculo de la suma 'y la resta mediante el uso de algoritmos. El algoritmo
se presenta como una forma de organizary registrar calculos ya conocidos por los estudiantes
y No como un procedimiento aislado. A lo largo del capitulo, las propuestas articulan el uso
de representaciones, material concreto y registros escritos, incluyendo la escritura vertical en
relacion con el sentido de las operaciones. En este marco, el calculo mental se sostiene como
una herramienta central que se complementa con el calculo algoritmico y amplia el repertorio
de estrategias disponibles para la resolucion de problemas aditivos.

Los objetivos de aprendizaje trabajados en este recorrido son:

Resolver calculos mentales exactos y aproximados a partir de repertorios de sumay resta
y de propiedades del sistema de numeracion y de las operaciones.

Seleccionar la estrategia de calculo de suma o resta mas adecuada segun la situacion y
los nimeros involucrados.

Resolver calculos de suma vy resta utilizando algoritmos intermedios y algoritmos
convencionales.
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Resolver problemas aditivos de comparacion de cantidades y de transformaciones con
incognita en la transformacion.

Resolver problemas aditivos presentados en diversos formatos y soportes, tales como
imagenes, enunciados, cuadros de doble entrada y listas.

Analizar datos, preguntas y la cantidad de soluciones posibles en problemas aditivos.

Participar en intercambios y argumentar la toma de decisiones en torno a la resolucion de

problemas aditivos, respetando diversas opiniones y promoviendo la igualdad de género.
Los contenidos que corresponden al eje Numeros y operaciones del diseno curricular para el

nivel primario son los siguientes:

Repertorio de resultados numéricos relativos ala suma y la resta.

Repertorio para la suma: sumas que dan 100y 1.000 (a partir de las sumas que dan 10).
Repertorio para la resta: un nimero menos 1, menos 10, menos 100; restas de numeros
redondos (hasta tres cifras); restas de 10 y de 100 menos un nuimero.
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Calculo mental exacto y aproximado a través de repertorios y propiedades del sistema de
numeracion.
Estrategias de calculo adecuadas a las diversas situaciones de suma y resta.
Algoritmos intermedios de suma y resta.
Algoritmos convencionales de suma y resta sin reagrupamientos.
Uso de calculos de sumay resta parala anticipacion, estimacion y resolucion de problemas.
Problemas aditivos de nuevos signhificados de las operaciones:
Comparacion de cantidades.
Transformacion positiva de una cantidad con incégnita en la transformacion.
Transformacion negativa de una cantidad con incognita en la transformacion.
Tratamiento de lainformacion en problemas aditivos: datos necesarios o innecesarios para
responder a una pregunta, preguntas que puedan responderse a partir de la informacion
que brinda el enunciado, relaciones entre la pregunta de un problema vy los calculos que
pueden realizarse para responder.
Intercambio de ideas durante el desarrollo de estrategias de calculo en el marco del debate
entre pares y con personas adultas teniendo en cuenta la igualdad entre los géneros.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial de este capitulo recupera estrategias de calculo ya trabajadas y las pone en
juego en una situacion centrada en la anticipacion y la estimacion de resultados. En este con-
texto, los estudiantes apelan a saberes vinculados con el calculo mental y el valor posicional
que resultan centrales para el trabajo que se desarrollara a lo largo del capitulo.

Para realizar las estimaciones, la actividad habilita la posibilidad de recurrir a distintas estrate-
gias de calculo mental, como la descomposicion de los nimeros en cantidades mas simples
o “redondas”, por ejemplo, decenas completas, asi como la suma o la resta por partes, el uso
de dobles conocidos o la compensacion en funcion de los numeros que intervienen. Estas
estrategias pueden ponerse en juego de manera mental o a través de registros escritos que
funcionen como apoyo para el calculo y el control posterior de los resultados. En este marco,
el foco esta puesto en los procedimientos desplegados por los estudiantes y en la posibilidad
de explicitarlos y confrontarlos en instancias de intercambio colectivo.
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Un aspecto que se incorpora en esta propuesta es la comparacion entre los resultados apro-
ximados y los resultados exactos obtenidos con la calculadora, utilizada como herramienta
de verificacion y control de los calculos realizados. Esta comparacion permite volver sobre los
procedimientos empleados y contrastar las estimaciones con los resultados exactos.

En este marco, las instancias de intercambio colectivo permiten orientar la comparacion entre
resultados y la explicitacion de los procedimientos utilizados. De este modo, la actividad inicial
se configura como una instancia de recuperacion y ampliacion de estrategias de calculo que se
retomaran alo largo del capitulo.
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En relacion con los contenidos y actividades desarrollados

En las paginas 89 y 90 se profundiza lo trabajado en la actividad de inicio con propuestas que
apuntan a consolidar estrategias de estimacion de resultados de sumas y restas. Las consig-
nas invitan a los estudiantes a aproximar resultados mediante el uso de nimeros redondos y
descomposiciones aditivas vinculadas al valor posicional, o que favorece la comprension de
la diferencia entre resultados estimados y exactos. En este marco, se busca que reconozcan la
estimacion como una herramienta valida y necesaria para anticipar resultados y para controlar
la correccion de un céalculo exacto.

A partirde la pagina 92, el capitulo se centra en laintroduccion del calculo de la sumay laresta
mediante el algoritmo convencional. Las actividades proponen un trabajo progresivo con la
escritura del calculo en forma vertical sin introducir alin situaciones que requieran reagrupa-
mientos, lo que permite focalizar la atencion en la comprension del valor posicional y en la
relacion entre las cifras y las cantidades que representan. El algoritmo se presenta como una
forma de organizar y registrar calculos ya conocidos por los estudiantes y no como un proce-
dimiento nuevo desvinculado de los saberes previos.

La disposicion de los numeros en columnas permite reconocer la correspondencia entre uni-
dades y decenas, lo que refuerza la comprension del sistema de numeracion decimal y fa-
vorece la interpretacion del algoritrmo como una reorganizacion de cantidades. La inclusion
de representaciones vinculadas con el material de base 10 contribuye a la construccion de
sentido del algoritmo porque permite visualizar las acciones de componer y descomponer
cantidades y establecer un puente entre dichas acciones y su registro en la escritura vertical.

Alo largo de las actividades dedicadas al calculo algoritmico se sostiene la importancia de no
abandonar el calculo mental ni el uso de las representaciones para significar las agrupaciones
y regularidades aritméticas. La representacion de lo que significa el algoritmo es fundamental
para que la operacion adquiera sentido. De lo contrario, se constituye en un procedimiento
mecanico para los estudiantes del que no se tiene control. En este sentido, tanto el calculo
mental como las representaciones de l0s procesos subyacentes al algoritmo contindan sien-
do herramientas relevantes para anticipar y justificar resultados, verificar la coherencia de los
calculos realizados y revisar posibles errores de modo que el algoritmo se incorpore como una
técnica mas dentro de un repertorio de estrategias.
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En este recorrido resulta relevante que el docente esté atento a que las vinculaciones que
proponen las actividades y las representaciones incluidas en las paginas dedicadas al calculo
algoritmico efectivamente se produzcan en el trabajo en el aula. Las instancias de intercambio
colectivo permiten explicitar relaciones entre el calculo mental, las descomposiciones aditivas
y la escritura vertical, favorecen la construccion de sentido del algoritmo y evitan que su uso
guede reducido a la aplicacidon mecanica de una técnica.
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En relacion con la actividad de integracion

En la pagina 97 del capitulo se presenta una actividad de integracién que articula distintos
calculos de suma y resta en un recorrido de verificacion de resultados. La propuesta combina
situaciones que pueden resolverse mediante calculo mental, especialmente cuando intervie-
nen numeros redondos o cercanos a decenas completas, con otras que requieren organizar
el calculo a través de la escritura vertical para obtener un resultado exacto.

El foco de la actividad no esta solo en resolver los calculos, sino en reconocer y justificar qué
estrategia resulta mas adecuada en cada caso. Las preguntas finales favorecen la explici-
tacion de procedimientos, la comparacion de resultados y la revision de posibles errores, y
consolidan la idea de que elegir una estrategia forma parte del trabajo matematico.

Capitulo 9. Medidas

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se abordan situaciones vinculadas con la medicion de longitudes, pesos y tiem-
po, y se promueve la significacion de la medicion como comparacion entre una maghnitud y
una unidad. Las propuestas integran unidades no convencionales y convencionales, asi como
distintos instrumentos de uso social, para favorecer la reflexion sobre su pertinencia segun la
situacion planteada. Las actividades relacionadas con la longitud incluyen comparaciones di-
rectas y mediciones a través de un intermediario, y apelan a unidades no convencionales y al
uso de la regla para determinar o representar graficamente longitudes, incorporando unidades
como el milimetro, el centimetro y el metro. En relacion con el peso, se proponen situaciones
que involucran el uso de distintos tipos de balanzas y unidades como el gramo y el kilogramo.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

A través de la experimentacion con distintos instrumentos y unidades de medida se promue-
ve la observacion, el analisis de relaciones y la toma de decisiones fundamentadas. En este
marco, se busca que los estudiantes reflexionen sobre la pertinencia de las estrategias de
medicion segun la situacion, comparen ideas, argumenten sus razonamientos y ajusten sus
procedimientos a partir de los resultados obtenidos. También se busca que los nifios distingan
entre la actividad de medir (comparar, iterar una unidad, estimar, verificar) y el instrumento
utilizado, y reconozcan que el numero obtenido es el resultado de un proceso y no su punto
de partida.

En este recorrido, la estimacion ocupa un lugar central, ya que permite anticipar resultados y
contrastarlos con la medicion efectiva, lo que fortalece la construccion de criterios. Ademas,
se promueve la confrontacion de ideas, la argumentacion de los procedimientos y su ajuste a
partir de los resultados obtenidos.

Los objetivos de aprendizaje trabajados en este capitulo son:

Medir longitudes y pesos utilizando unidades convencionales y no convencionales, segun
lo requiera la situacion.
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Utilizar distintos instrumentos de uso social para medir longitudes y pesos.

Reconocer la conveniencia de utilizar unidades de medida convencionales en situaciones
gue requieren comunicar con precision el resultado de una medicion.

Utilizar el calendario para ubicar acontecimientos y calcular sus duraciones.

Respetar y valorar las diferencias corporales en situaciones de comparacion de medidas
de longitud y peso.

Los contenidos que corresponden al eje Espacio, formas y medida del disefo curricular para
el nivel primario son los siguientes:

Medidas de longitud. Unidades convencionales: metro, centimetro y milimetro. Instrumen-
tos de medicidn de uso social (cinta métrica y regla graduada).

Medidas de peso. Unidades convencionales: kilogramo y gramo. Instrumentos de medi-
cion de uso social (distintos tipos de balanzas).

Medidas de longitud y peso: estimacion de medidas.

Medicion del tiempo: dia, semana, mes y ano.

Elcalendario analdgico: organizaciontemporal de acontecimientosy calculo de duraciones.
Actitudes de respeto y valoracion de la diversidad corporal en la medicion de alturas y otras
caracteristicas fisicas (en articulacion con Educacion Sexual Integral).

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial del capitulo recupera formas histdricas de medicion vinculadas con el cuer-
po humano y anteriores a los sistemas estandarizados. Esta propuesta resulta valiosa para
comprender que medir surge como una necesidad social y que las unidades no convenciona-
les forman parte de practicas cotidianas. El uso de unidades no convencionales relacionadas
con el cuerpo humano permite contextualizar el contenido y comprender la mediciéon como un
proceso de comparacion, a la vez que muestra que estas practicas forman parte de usos so-
ciales reales. De este modo, la propuesta funciona como un punto de partida significativo para
el trabajo posterior sobre las medidas. Se recomienda reforzar la discusion colectiva acerca
de por qué medir con partes del cuerpo puede generar resultados distintos entre personas;
esto favorece la estimacion y promueve el respeto por la diversidad corporal. Conviene ex-
plicitar que la variabilidad en los resultados no constituye un error, sino una consecuencia de
utilizar unidades que no son iguales entre si.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

En la pagina 99 se retoma el contexto de la actividad inicial para profundizar el uso de unida-
des de medida de longitud no convencionales en una propuesta de caracter exploratorio. El
propoésito central es que los estudiantes comprendan qué significa medir una longitud, enten-
diendo la medicion como un proceso de comparacion entre una unidad y una extension dada.
Se sugiere mantener sistematicamente la secuencia: estimar (“¢,Cuanto creés que mide?”),
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medir, verificar y comparar resultados. Este esquema permite consolidar la comprension del
acto de medir como proceso. En este marco, el uso de unidades corporales y, hacia el final de
la pagina, de bandas de papel como unidades de medida, permite avanzar desde la compara-
cion directa hacia la eleccion de la unidad mas adecuada segun aquello que se desea medir.

Al introducir bandas de papel como unidad resulta pertinente problematizar la eleccion de
la unidad: “¢,Podrias medir sin regla?, ¢qué usarias? ¢Qué pasa con la medicion si usamos
una unidad mas pequena?”. Este tipo de preguntas refuerza la diferencia conceptual entre
unidad e instrumento. Al permitir anticipar y contrastar resultados, la estimacion ocupa un
lugar relevante en este proceso.

Enlas paginas 100 a 102 se introducen unidades de medida convencionales de longitud (cen-
timetro, milimetro y metro) y la utilizacion de instrumentos de medicion de uso social, como la
reglay la cinta métrica. Las actividades promueven la reflexion sobre el modo de utilizar estos
instrumentos, lo que requiere un acompanamiento inicial para favorecer un uso adecuado.
Asi, para fortalecer la comprension de la medicidon como procedimiento se requiere enfatizar
doénde empieza la medicion, como se alinea el instrumento, qué representa cada marca'y por
qué el instrumento permite mayor precision.

Conviene evitar que la actividad se centre Unicamente en leer numeros y, en cambio, priorizar
la comprension de la iteracion de la unidad y la comparacion entre objeto y escala. En este
marco, se propone también la reflexion sobre la pertinencia de elegir uno u otro instrumento
segun la longitud del objeto que se va a medir (“¢,Cuando conviene usar cinta métrica y cuan-
doregla?”) y la construccion de una representacion mental de las unidades, en particular del
metro, condicidn necesaria para realizar estimaciones ajustadas.

En la pagina 102 se amplia el trabajo al medir objetos y no solo extensiones lineales, lo que
implica considerar distintas dimensiones, como largo, alto y ancho. Las actividades habilitan
instancias de intercambio que permiten explicitar qué dimension se esta midiendo en cada
caso Yy por qué.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Las paginas 103 a 105 abordan la medicion del peso mediante una secuencia similar a la
trabajada con la longitud. Las actividades proponen la estimacion del peso de distintos obje-
tos, la comparacion mediante balanzas y la introduccion de unidades convencionales como el
gramoy el kilogramo, favoreciendo la reflexion sobre la relacion entre ambas unidades y sobre
la magnitud que permite medir la balanza.

Se sugiere ampliar las experiencias reales con balanzas de aula o cocina a través de consig-
nas como: “Pesa dos objetos, ¢cual pesa mas?, ¢por cuanto? ¢Qué unidad conviene usar
en este caso?”. El uso de distintos tipos de balanzas habilita, ademas, la reflexiéon sobre el
funcionamiento de los instrumentos y sobre la pertinencia de su eleccion segun la situacion
planteada. El andlisis del funcionamiento de la balanza permite reforzar que el instrumento no
mide “solo”, sino que compara el peso del objeto con una unidad de referencia.

Enla pagina 106 se introduce la medicion del tiempo a partir del uso del calendario, y se orien-
ta ala ubicacion de acontecimientos y al calculo de duraciones mediante la articulacion de las
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nociones de dia, semana, mes y afo. Se recomienda explicitar que el calendario es un ins-
trumento para medir el tiempo, y que dia, semana, mes y ano son unidades temporales. Las
propuestas promueven un uso funcional del calendario en relacion con situaciones de la vida
cotidiana, por lo que conviene fortalecerlas con consignas vinculadas con la duracion: “Si hoy
es martes 10, ¢,qué dia sera dentro de una semana? ¢ Cuantos dias faltan para...? ¢ Cuantos
dias pasaron desde...?”. Asimismo, puede proponerse la comparacion entre calendario de
papel y digital, y asi reforzar el uso social del instrumento.

En relacion con la actividad de integracion

La actividad de integracion del capitulo articula los contenidos trabajados en torno a la me-
dicion de longitudes, pesos y tiempo en situaciones que requieren elegir procedimientos y
justificar decisiones. Las consignas promueven la explicacion y justificacion de las elecciones
realizadas para fortalecer la reflexion sobre qué se mide en cada caso y con qué instrumento,
asi como la comparacion de estrategias y resultados. Se recomienda que el docente valore
no solo el resultado numérico, sino la eleccion de la unidad, la seleccion del instrumento y la
explicacion del procedimiento. Este énfasis fortalece la comprension del acto de medicion
mas alla de la medida numérica.

Recursos sugeridos

Para ampliar los contenidos abordados, se pueden proponer actividades que impliquen medir
o producir tiras y segmentos de determinada longitud, asi como comparar medidas a partir de
relaciones de doble y mitad. El trabajo con el peso de las mochilas propuesto en la pagina 107
puede extenderse a indagaciones sobre la distribucion del peso y la seleccion de los elemen-
tos que se transportan.
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Capitulo 10. Multiplicacion y division

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se proponen situaciones problematicas que involucran la multiplicacion y la
division a partir de contextos en los que una cantidad se repite o se reparte en partes iguales.
Las actividades promueven el uso de diversos procedimientos de resolucion, como dibujos,
conteo, sumas y restas reiteradas y relaciones entre datos, lo que favorece la construccion de
significados en torno a ambas operaciones.

Alo largo del capitulo se abordan situaciones de reparto equitativo y de particion que se apo-
yan en representaciones y en estrategias de calculo mental basadas en repertorios conoci-
dos, como los dobles, las mitades y los numeros redondos. En este marco, se favorece la
construccion de relaciones entre la multiplicacion y la division, el uso de las sumas reiteradas
como forma de resolver multiplicaciones, y el avance progresivo en la escritura simbdlica de
ambas operaciones.
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Los objetivos de aprendizaje trabajados en este capitulo son:

Resolver problemas de multiplicacion en diversos contextos utilizando diferentes procedi-
mientos, como dibujos, conteo y sumas reiteradas.

Resolver problemas que implican repartir una cantidad en partes iguales o determinar
cuantas veces se repite una cantidad, apoyandose en representaciones, nimeros y rela-
ciones entre datos.

Utilizar estrategias de calculo mental basadas en repertorios conocidos, como los dobles,
las mitades y los numeros redondos.

Reconocer la relacion entre la multiplicacion y la division a partir de situaciones de reparto
y de cantidades que se repiten.

Utilizar la escritura simbolica de la multiplicacion y de la division en la resolucion de
problemas.

Los contenidos que corresponden al eje Numeros y operaciones del disefo curricular para el
nivel primario son los siguientes:

Problemas de multiplicacion en diferentes contextos: proporcionalidad y organizaciones
rectangulares.
Problemas de reparto equitativo y no equitativo y particion: estrategias de representacion
y resolucion.

Repertorio de calculos de dobles y mitades de nimeros sencillos.

Sumas reiteradas y calculo multiplicativo.

La escritura multiplicativa: uso de los signos x y .
Relaciones multiplicativas: estrategias para completar tablas o resolver calculos
multiplicativos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial del capitulo retoma saberes vinculados con la multiplicacion a partir del
analisis de una tabla que relaciona la cantidad de paguetes con la cantidad de galletitas. Las
consignas permiten identificar regularidades y utilizar las relaciones observadas para respon-
der preguntas que implican, por ejemplo, determinar cuantos paquetes pueden formarse a
partir de una cantidad dada de galletitas.

Este modo de trabajar habilita un pasaje desde la multiplicacion hacia nuevos tipos de pre-
guntas en las que el total deja de ser el resultado por calcular y pasa a ser un dato conocido.
De esta manera, comienza a construirse el sentido de la division como un problema que se
apoya en las relaciones multiplicativas ya aprendidas, sin introducir alin la operacion de forma
explicita. En este recorrido, los estudiantes recuperan informacion sobre los grupos a partir del
total apoyandose en contextos cercanos y saberes previamente construidos.
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En relacion con los contenidos y actividades desarrollados

Las actividades de las paginas 109 y 110 profundizan el recorrido que comenzo en la actividad
inicial porque proponen situaciones que articulan de manera explicita la multiplicacion con el
significado de reparto de la division. A partir de contextos de reparto equitativo, los estudiantes
trabajan la division como la accion de distribuir una cantidad determinada en grupos iguales,
estableciendo un vinculo directo con la idea de reunir grupos iguales abordada con anteriori-
dad en la multiplicaciéon, aunque desde una accion inversa. Este trabajo permite consolidar la
relacion entre ambas operaciones a partir de situaciones concretas y comprensibles.

En la pagina 111 se realiza un recorte dentro de esta secuencia para focalizar especialmente
en las representaciones visuales de los repartos. Este énfasis cumple una funcion central, ya
que ofrece alos estudiantes un apoyo necesario para comprender el sentido del reparto antes
de avanzar hacia escrituras numéricas. La accion de representar, dibujar o marcar como se
distribuyen las cantidades favorece la construccion del significado de la division a partir de la
accion y de la visualizacion.

Las paginas 112 y 113 retoman y profundizan el trabajo iniciado en las paginas anteriores, y
recuperan nuevamente la relacion entre multiplicacion y division. En estas propuestas se es-
pera que los estudiantes recurran a estrategias de representacion de manera cada vez mas
autonoma utilizando dibujos, marcas o esquemas que permitan identificar como se organizan
los repartos. Este pasaje desde representaciones guiadas hacia un uso mas auténomo resul-
ta clave para la comprension de los problemas planteados en esta etapa.

En la pagina 114 se introduce una situacion de particion, en la que, a partir de una cantidad
dada, se propone formar grupos iguales sin conocer previamente cuantos grupos se obten-
dran. Este significado de la division presenta un mayor nivel de complejidad, ya que desplaza
el foco desde el numero de grupos hacia la necesidad de lograr agrupamientos equivalentes
sin que sobre ninguna cantidad. En esta instancia, el abordaje exploratorio permite ensayar
distintas posibilidades y reflexionar sobre las condiciones necesarias para que el reparto sea
exacto, lo que contribuye a una comprension mas profunda del sentido de la division.
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En las paginas 114 y 115 se avanza en la introduccioén de la escritura simbolica de la division,
siempre en estrecha relacion con la multiplicacion como operacion inversa. Este nuevo modo
de registro se apoya en los conocimientos previos construidos a lo largo del capitulo y se ar-
ticula con situaciones que favorecen su interpretacion. En particular, la pagina 115 amplia los
significados de la multiplicacion al incorporar contextos de organizacion rectangular en filas y
columnas, fortaleciendo las relaciones entre ambas operaciones.

Finalmente, en la pagina 116 se retoman los conceptos de doble y mitad, ahora vinculados
de manera explicita con las operaciones trabajadas. Buscar el doble se asocia con multiplicar
por 2 y buscar la mitad, con dividir por 2, de manera de integrar saberes ya conocidos por los
estudiantes dentro de un entramado mas amplio de relaciones multiplicativas y divisorias.

A lo largo de todo el capitulo cobra especial importancia favorecer instancias de intercam-
bio colectivo que permitan explicitar las relaciones entre las representaciones utilizadas, el
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calculo mental y las escrituras numéricas, lo que promueve la construccion de conclusiones
compartidas sobre los procedimientos y las estrategias empleadas.

En relacion con la actividad de integracion

La actividad de integracion propone situaciones de calculo y de reparto que ponen en juego
las relaciones entre la multiplicacion y la division trabajadas a lo largo del capitulo. Las consig-
nas combinan el calculo de multiplicaciones con la escritura de la operacién inversa, asi como
problemas de reparto en los que es necesario decidir como distribuir una cantidad en partes
iguales, sin que sobre ningun elemento.

En este cierre, los estudiantes ponen en juego las estrategias desarrolladas a lo largo del ca-
pitulo, recurriendo a representaciones, calculos y escrituras numericas para resolver las situa-
ciones planteadas. El trabajo favorece la reflexion sobre cuando resulta pertinente utilizar la
multiplicacion o la division y cdmo una operacion puede usarse para controlar a la otra, lo que
consolida la idea de que ambas forman parte de un mismo campo conceptual.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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