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Queridos docentes y equipos escolares:

Con mucha alegria, les presentamos Yo amo ensefar, una serie de materiales especial-
mente disenados por equipos técnicos del Ministerio de Educacion para acompanarlos
en su labor diaria en las aulas de la Ciudad de Buenos Aires.

Este recurso pedagogico fue pensado para acompanar la ensenanza en el aula, en linea
con el nuevo Diserio Curricular para la Escuela Primaria. Nos propusimos ofrecer pro-
puestas concretas y herramientas que faciliten la tarea docente en cuanto a la planifi-
caciony el desarrollo de las clases y fortalezcan los aprendizajes fundacionales en cada
una de las aulas, en cada escuela.

Deseo y espero que este material sea una herramienta valiosa para ustedes y que
los acomparne a lo largo del afno. Nos interesa mucho conocer su opinidn y cualquier
sugerencia que tengan nos servira para mejorar. Pueden dejarnos sus comentarios en
goice@bue.edu.ar

iLes deseamos un ano lleno de logros, desafios y lindos aprendizajes!

Mercedes Miguel

Ministra de Educacion de
la Ciudad de Buenos Aires



Presentacion

La serie de libros Yo amo aprender y los materiales Yo amo enseriar tienen como proposito
acompanar la implementacion del nuevo Diserio curricular. Nivel primario. En este sentido,
constituyen un recurso pedagogico para fortalecer los aprendizajes fundacionales en el marco
de las nuevas formas de organizarlos espacios, l0s tiempos, los agrupamientos de estudiantes y
los formatos de ensefnanza en el nivel primario. Si bien ya se ha recorrido un importante camino,
es necesario seguir profundizando e instalando propuestas que efectivamente hagan de la es-
cuela un lugar convocante para los chicos y que ofrezcan oportunidades reales de aprendizaje.

Los materiales Yo amo ensefiar estan destinados a los docentes y presentan sugerencias,
criterios y aportes para la planificacion y el despliegue de las tareas de ensenanza. Constitu-
yen un insumo esencial para disefar y acompanar la planificacion anual durante todo el ciclo
lectivo en el contexto de la implementacion del disefio curricular vigente.

Las orientaciones didacticas elaboradas se organizan por grado y por area, en torno a los ca-
pitulos de los libros de la serie Yo amo aprender. Cada area incluye:

Una breve introduccion sobre la perspectiva de ensefianza y algunas consideraciones en
relacion con los criterios de elaboracion de las orientaciones didacticas.

Un apartado donde se explicitan los contenidos (nodales, de ampliacion/profundizaciony
articulacion) seleccionados y los objetivos de aprendizaje que persigue la propuesta en
cada capitulo.

Enrelacion con la actividad inicial, se presenta el punto de acceso al tema central de cada
capitulo y como se enriguece el tratamiento de los contenidos a través de este. Se pone
de manifiesto la intencién de la actividad desde el punto de vista didactico considerando
algunas de las siguientes cuestiones: preguntas relevantes que subyacen a la propuesta,
ideas o representaciones previas de los estudiantes con relacion al tema, entre otras.

A continuacion, se brindan orientaciones especificas acerca de los contenidos y activi-
dades desarrollados en cada capitulo. Pueden incluir informacion conceptual que repo-
ne la perspectiva de abordaje, el alcance del contenido o las ideas basicas que se espera
que construyan los estudiantes. Asimismo, se explicita el énfasis en aquellas cuestiones que
resultan novedosas para el diseno curricular y se brindan orientaciones sobre el tipo de in-
tervenciones que se recomienda realizar. Esta seccion también puede incorporar algunas
referencias sobre como enriquecer la propuesta en articulacion con otras areas y tematicas
del diseno curricular.

Acerca de la actividad de integracion, se explicita como promueve la relacion de los
aprendizajes puestos en juego a lo largo del capitulo y algunas consideraciones sobre la
evaluacion de los indicadores de logro. También puede incluir orientaciones para acompa-
nar las consignas de metacognicion.

Por ultimo, en el apartado de recursos sugeridos se ofrecen otros materiales que podrian
favorecer el aprendizaje de los contenidos, ya sean nodales, de ampliaciéon/profundizacion
o de articulacion.



Asimismo, el énfasis puesto en el desarrollo de capacidades responde a la necesidad de brin-
dar alos estudiantes experiencias y herramientas que permitan comprender, dar sentido y ha-
cer uso de la gran cantidad de informacion que, a diferencia de otras épocas, esta disponible
y facilmente accesible para todos. Por ello, se ofrecen diversas sugerencias a lo largo de las
orientaciones didacticas para que los alumnos las adquieran y consoliden. En los libros de la
serie Yo amo aprender, las capacidades se presentan distribuidas por grado y por area, con el
fin de hacer foco en cada una de ellas, asegurar su enseflanza progresiva y evitar vacancias a
lo largo de la serie.

GRADO

AREA

AAUTONOMIA
PARA APRENDER

COMUNICACION

RESOLUCION
DE PROBLEMAS

PENSAMIENTO
REFLEXIVO Y CRITICO

COMPROMISOY
COLABORACION

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

2.0

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

3.

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

4.0

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

5.

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

6.°

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

7.0

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES




Los criterios sobre los que se hizo esta distribucion consistieron en:

Dos areas por grado abordan la capacidad de comunicacion en la mayoria de los grados.
Un area trabaja la capacidad de resolucion de problemas en 1.° y 2.°; luego la trabajan dos
areas, de 3.° en adelante.

Un area aborda la capacidad de autonomia para aprender en primer ciclo; y dos areas lo
hacen en segundo ciclo. Lo mismo ocurre con las capacidades de pensamiento reflexivo y
critico y de compromiso y colaboracion.

Por otra parte, cabe destacar que el trabajo con los libros escolares responde a las cargas ho-
rarias minimas establecidas para cada area segun el disefio curricular. De acuerdo con este,
cada escuela dispone de horas de priorizacion institucional para asegurar la enseflanza de
los contenidos nodales. Estas horas permiten la intensificacion o profundizacion de deter-
minadas areas en funcion de los resultados de aprendizaje y el proyecto escuela, entre otros
aspectos. Asimismo, la carga horaria puede organizarse de manera bimestral, lo que permite
distribuir los tiempos de ensenanza y brindar prioridad a las areas fundacionales en el marco
de Buenos Aires Aprende.

Para concluir, las orientaciones didacticas presentes en este material involucran diversos ni-
veles de acompafiamiento y autonomia e instancias de reflexion sobre el propio aprendizaje, a
fin de habilitar y favorecer distintas modalidades de acceso a los saberes y conocimientos. En
este marco, los contenidos y las actividades que se proponen en los libros de la serie Yo amo
aprender pueden asumir distintas funciones dentro de una propuesta de ensenanza: explicar,
narrar, ilustrar, desarrollar, interrogar, ampliar y sistematizar los contenidos. Pueden ofrecer
una primera aproximacion a una tematica formulando interrogantes, plantear una situacion a
partir de la cual profundizar, proponer actividades de exploracion e indagacion, facilitar oportu-
nidades de revision, contribuir a la integracion y a la comprension, habilitar oportunidades de
aplicacion en contextos novedosos e invitar a imaginar nuevos escenarios y desafios, entre
otros. Esto supone que, en algunos casos, se podra adoptar el trabajo completo con los capi-
tulos de los libros o seleccionar las partes que se consideren mas convenientes y complemen-
tarlas con contenidos y actividades de otros materiales pertinentes.

Por ultimo, es importante considerar que las propuestas de Yo amo ensefiar admiten un uso
flexible y versatil de acuerdo con las diferentes realidades y situaciones institucionales. Seran
los equipos docentes quienes elaboraran propuestas didacticas en las que el uso de los libros
cobre sentido, den lugar a nuevas experiencias y aprendizajes, y doten de sentido las trayec-
torias educativas de los estudiantes.
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Orientaciones parala ensenanza en Lengua

Introduccion

En el area de Lengua, se adopta un enfoque integral y sistematico para la alfabetizacion ini-
cial, tal como se describe en el Diserio curricular. Nivel primario. Primer ciclo, con especial én-
fasis en la consolidacion de las practicas de lectura y escritura, y en el desarrollo paulatino de
la autonomia del alumno. Yo amo aprender Lengua 3. ° refleja una seleccion de los contenidos
del diseno curricular y propone el trabajo en paralelo con dos grupos de capitulos. Los capitu-
los impares se enfocan en los ejes de Lectura, Produccion escrita 'y Oralidad, mientras que en
los capitulos pares se desarrollan los contenidos de los ejes de Sistema de escritura'y Cono-
cimiento de la lengua. Cada grupo de capitulos organiza, a su vez, los contenidos de manera
secuencial para avanzar en el desarrollo de los procesos y habilidades. De este modo, queda
asegurado el trabajo con los cinco ejes tematicos que estructuran dicha propuesta curricular.

En esta introduccion se presentan generalidades del trabajo propuesto a lo largo de este li-
bro, y en las orientaciones de cada capitulo se brindan sugerencias especificas para algunas
actividades. Los capitulos impares incorporan actividades de Lectura a través de distintas si-
tuaciones de lectura guiada y de lectura en voz alta (en parejas, en eco o individual) que pro-
pician la creciente autonomia de los estudiantes, y que abarcan un amplio abanico de tipos
textuales: narrativos, liricos, dramaticos, expositivos e instructivos. En cuanto a la Produccion
escrita, se privilegia la incorporacion de diversas practicas y estrategias centrales, como la
planificacion de la escritura del texto, la elaboracion de borradores y la revision. Por dltimo,
en el ambito de la Oralidad, se privilegian los intercambios en parejas o en grupos con una
variedad de propdsitos, como la expresion de ideas, la narracion de hechos en secuenciay la
planificacion o el seguimiento de instrucciones.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Enlos capitulos pares, por su parte, se presentan actividades vinculadas con el Conocimiento
de la lengua 'y el uso del Sistema de escritura, con especial atencion a la ortografia de las pa-
labras y la puntuacion. Ademas, se fomenta la reflexion sobre diversos aspectos formales de
la lengua, como la formacion de palabras y la estructura de las oraciones.

Adicionalmente, la organizacion de Yo amo aprender Lengua 3.° permite realizar un trabajo
con las dos capacidades en las que se hace foco en tercer grado: el pensamiento reflexivo
y critico y la resolucion de problemas. En los capitulos del libro, se destaca el desarrollo del
pensamiento reflexivo y critico a través de los distintos recorridos de lecturas, intercambios
oralesy actividades de escritura. Se incluyen no solo textos literarios de distinto género (como
cuentos, poemas, obras de teatro), sino también textos instructivos y expositivos. A su vez,
en los capitulos titulados “Oraciones bajo la lupa”, el foco esta puesto en el trabajo con la ca-
pacidad de resolucion de problemas de creciente complejidad, relacionados principalmente
con el sistema de la lengua. Se trabaja en la formulacion explicita de rasgos esenciales de
los procedimientos linglisticos —Ila formacion de palabras o el establecimiento de relaciones
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de concordancia— con el propdésito de favorecer la reflexion sobre el sistema de la lengua 'y
sentar las bases para las formulaciones mas complejas que se veran en el transcurso del se-
gundo ciclo. Asimismo, a lo largo del libro, se fomenta el desarrollo integral de la capacidad de
comunicacion por medio del trabajo de produccidon y comprension oral y escrita con diferentes
propositos comunicativos.

Es importante destacar que, tal como se explica en la Presentacion, en estos capitulos solo
se aborda parte de los contenidos del diseno curricular para el nivel primario, y se deja
margen para que cada docente incorpore contenidos nodales o ampliatorios, en linea con su
planificacion para el desarrollo del ciclo lectivo. Asimismo, se espera que las actividades pro-
puestas no solo permitan trabajar los contenidos de cada capitulo en el aula, sino que sirvan
como ejemplo y modelo para planificar nuevas actividades en el marco de secuencias didacti-
cas gue implementen el enfoque de ensefanza propuesto en el disefno curricular.

Los capitulos impares giran en torno a la presentacion de diversos tipos textuales, literarios
y no literarios de modo tal que se generen itinerarios de lectura. Por ejemplo, en el capitulo 1,
se trabaja con un cuento y con un texto expositivo-explicativo. Tales itinerarios no son cerra-
dos, sino que se espera que cada docente incorpore lecturas que los enriquezcan, siempre
en consonancia con su planificacion, que tenga en cuenta tanto las habilidades y condiciones
iniciales de los estudiantes como los objetivos de aprendizaje establecidos para el grado.

Para desarrollar la comprension de textos, se propone aplicar la estrategia de lectura dia-
Iégica, que consiste en un método de lectura en voz alta por parte del docente que permite
andamiarla comprension, modelar la elaboracion de inferencias, relacionar informacion en-
tre eventos o elementos del texto y los conocimientos previos de los estudiantes, y ensenar
vocabulario y conceptos nuevos. Para lograr esto, se impulsa una lectura activa en la que el
docente lee y realiza pausas estratégicas para que los alumnos no solo escuchen atenta-
mente los textos, sino que formulen y respondan preguntas y que participen del intercambio
sobre la informacion del texto que se esta leyendo.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

La propuesta busca fomentar diferentes relecturas del texto con multiples propoésitos:

Primera lectura: puede enfocarse en la presentacion del vocabulario, 1os personajes y sus
emociones y la presentacion del conflicto de la historia y su resolucion.

Segunda lectura: es una oportunidad para profundizar en la elaboracion de inferencias y
utilizar el vocabulario en nuevos contextos de uso.

Tercera lectura: el docente ya realiz6 el andamiaje necesario para la comprension, por lo
gue ya pueden contar con las herramientas necesarias para poder reconstruir la historia de
manera oral.

En cada uno de esos momentos de la lectura, es recomendable que el docente planifique la
lectura en funcidn de tres momentos de interaccion: antes, durante y después de leer. En cada
uno de ellos, las intervenciones tienen diferentes propdsitos.

YO ENSENAR EN TERCERO Volver a vista anterior indice 10



Antes * Presentar el vocabulario poco familiar.
de leer « Activar los conocimientos previos.
Durante * Guiary modelar la comprension.
lalectura » Explicar vocabulario poco familiar o proporcionar sinénimos.
« Utilizar gestos y mostrar imagenes.
» Formular preguntas para favorecer el establecimiento de relaciones entre la
informacion (“¢,Por qué? ¢ Para qué?”).
Después » Entre todos, relatar el texto leido, preguntar y comentar.
de leer » Formular preguntas sobre los personajes, sobre el problema y como se resuelve.

Formular preguntas para profundizar en las emociones de los personajes y
relacionarlas con sus propias experiencias.

» Reconstruir la historia y discutir como podria cambiar si el personaje hubiera
probado otro modo de resolver el problema.

Otradelas estrategias propuestas paraabordarlostextoseslalecturaeneco. Estaestrategia:

Tiene por objetivo desarrollar fluidez mediante el modelo que brinda el docente sobre el
ritmo, las pausas y la entonacion de lo que lee.

Se organiza de acuerdo con la siguiente dinamica: cada docente lee en voz alta y se detie-
ne al finalizar cada unidad de sentido (por ejemplo, una oracion larga o dos oraciones bre-
ves). Luego de cada pausa, los alumnos vuelven a leer en voz alta lo que leyd su docente,
como el eco. El objetivo es que progresivamente incorporen la prosodia que proporciona el
modelo de su docente.

Finalmente, tras las actividades de lectura y comprension, se presenta una serie de activida-
des que guian a los alumnos hacia la produccidén escrita, tanto a partir de la relectura del
texto como del trabajo con la organizacion de ideas, la planificacion del texto, la elaboracion
de borradores, la redaccion en distintos soportes o formatos y la secuencia de revision. En
este Ultimo punto, cabe destacar que se presentan algunas propuestas de escritura, siempre
contemplando la posibilidad de introducir nuevas secuencias o propuestas. Si bien las activi-
dades de escritura a lo largo del libro son acotadas con respecto a toda la planificacion, siguen
representando una oportunidad para consolidar el uso de la letra cursiva o ligada.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

El contenido de los capitulos pares se organiza a partir de los conocimientos especificos de
la lengua como sistema, especificamente cuestiones vinculadas con las propiedades morfo-
l6gicas de las palabras, las propiedades sintacticas de las frases y las oraciones, y la reflexion
sobre algunos aspectos de la convencionalidad de la lengua, como la ortografia y la acentua-
cion de las palabras.

De forma transversal y a lo largo de los capitulos se ubican tres tipos de contenidos, distri-
buidos en sus respectivas plaquetas. Por un lado, se encuentran las plaguetas comunes a
las diferentes areas: las de profundizacion, en las que se desarrollan contenidos ampliatorios
de cada eje, y las de contenidos transversales, donde lo trabajado se vincula con otras areas
tematicas, como la de Educacion Digital. Finalmente, se incorporan dos tipos de plaquetas
especificas del area. En los capitulos impares se utiliza la plaqueta Literatura y otras artes, en
la que se establecen vinculos entre el texto literario del capitulo y otro contenido artistico afin.

YO ENSENAR EN TERCERO Volver a vista anterior indice 11



Ademas, tanto en los capitulos pares como en los impares, se utiliza la plagueta Para no olvi-
dar, que destaca cierto contenido disciplinar, como los glosarios o las reglas ortograficas.

Capitulo 1. Un paseo por el espacio
Capitulo 2. Oraciones bajo lalupal

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el diseno curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 3 grado:

Leer y escribir oraciones, atendiendo a la ortografia y acentuacion de las palabras, y utili-
zando su conocimiento sobre el uso de los puntos, las comas y 10s signos de exclamacion
e interrogacion. AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

Leerenvoz altay de manerafluida textos breves en tipografia convencional (uso de impren-
ta mayuscula al iniciar oracion y de minuscula a lo largo del texto), marcando las pausas
y la entonacion en oraciones enunciativas, interrogativas y exclamativas. ‘ COMUNICACION

Comprender textos narrativos, expositivos e instructivos y de mediana extension, iden-
tificando informacion central y estableciendo relaciones con los conocimientos previos.
AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

Profundizar su conocimiento sobre diferentes aspectos de la lengua tales como las partes
de la oracion, las clases de palabras y el cambio de significado de acuerdo con la morfolo-

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

gia de las palabras. AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS
Eje Contenidos nodales y de ampliacion/profundizacion
Sistemade « Escritura de terminaciones morfoldgicas que mantienen la ortografia, como el
escritura uso de ¢ en el diminutivo de palabras que terminan con z (-cito, -cita).

» Uso de comay punto seguido.

Lectura « Comprension de textos literarios narrativos.

 Lectura de textos narrativos: identificacion de caracteristicas textuales propias
de un texto narrativo, como las relaciones témporo-causales dentro de una
secuencia narrativa.

» Reconstruccion y renarracion de una historia recuperando las relaciones
causales entre eventos, el conflicto que se plantea, las emociones y los planes
de los personajes para resolverlos.

« Comprension de textos no literarios expositivos: reconocimiento de estructura,
vocabulario y organizacion de la informacion en textos expositivos descriptivos,
de comparacion, de secuencia. Recuperacion de ideas centrales de un texto
estableciendo conexiones entre la informacion y los conocimientos previos.

» Ampliacion, profundizacién y uso del vocabulario especifico (cientifico y literario)
a partir del trabajo con los diversos tipos de textos.

» BuUsqueda de informacion sobre un tema en diversas fuentes (como libros,
internet, revistas, enciclopedias, atlas, etc.) y visita a la biblioteca (en
articulacion con Educacion Digital). E
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Eje Contenidos nodales y de ampliacion/profundizacion

Produccion  Escritura de textos en letra cursiva o ligada.
escrita « Escritura autbnoma de textos expositivos breves: uso de signos de puntuacion,
de interrogacion y/o exclamacion. Organizacion de ideas en parrafos separados
por punto aparte. Incorporacion de conectores. Uso de vocabulario especifico
sobre el tema (en articulacion con Educacion Digital). m
» Uso de mecanismos de cohesion, como conectores copulativos (y/e, ni),
disyuntivos (o/u) y adversativos (pero).
* Revisién de la produccidn escrita a partir de rubricas o intervenciones del
docente: organizacion y progresion de las ideas en el texto. Uso de conectores y
pronombres. Correccion de la ortografia. Uso variado del vocabulario para evitar
algunas repeticiones. Incorporacion de mejoras en la redaccion a partir de las
sugerencias de pares y de docentes.

Oralidad « Participacion en intercambios orales: planificacion de tareas estimando etapas
y posibles resultados; foco en el tema y respeto por turnos del habla en los
intercambios; formulacion de preguntas y elaboracion de explicaciones sobre un
tema; expresion de ideas u opiniones; colaboracién con pares.

» Desarrollo de narrativas secuenciando y organizando los eventos en
introduccidn, desarrollo del problema 'y resolucion.

+ ~Reconocimiento y uso de lenguaje no literal: metaforas, Ampliacién/
analogias, frases idiomaticas. Profundizacién

Conocimiento | « Empleo de sufijos derivativos (por ejemplo, pan/panera/panadero/panaderia).
delalengua » Asociacion de sufijos y prefijos frecuentes para comprender la estructura de las
palabras y ampliar su vocabulario (ita-ita, gatito, casita, én-ona, “casona”).

Orientaciones didacticas para el capitulo 1

En este capitulo se espera que los nifos lean textos narrativos y textos expositivos. Las pro-
puestas apuntan a desarrollar habilidades de comprension y produccion oral y escrita median-
te el trabajo con distintos tipos textuales. A lo largo del capitulo, los estudiantes identificaran
informacion implicita y explicita de los textos, daran cuenta de la conexion entre parrafos y la
coherencia global, y realizaran exposiciones orales sobre un tema en particular. Asimismo, se
busca que produzcan textos informativos con especial énfasis en la revision de sus produccio-
nes. Las diversas actividades de escritura propuestas representan una oportunidad para que
los estudiantes consoliden el uso de la letra cursiva o ligada. El pensamiento reflexivo y critico
sera la capacidad en foco de este capitulo.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Acercade la actividad inicial del capitulo 1

La actividad inicial (paginas 4 y 5) plantea un punto de acceso narrativo que introduce la te-
matica del capitulo: la observacion del cielo. En este contexto, se invita a los estudiantes a
explorar las constelaciones, los meteoritos y los planetas de manera de fomentar la curiosidad
y el aprendizaje interdisciplinario. Aqui se espera que los ninos activen los conocimientos pre-
Vios que tienen sobre el espacio. La conexion entre ideas nuevas y conocimientos previos se
abordara mediante el dialogo y la creacion conjunta de una nube de palabras: se sugiere que
sean los alumnos los encargados de armarla mientras cada docente guia el intercambio oral y
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los ayuda a sintetizar las ideas principales en palabras aisladas que formaran parte de la nube.
Para comenzar a trabajar con la consigna 3, se puede pedir a los ninos que, por turnos, lean el
texto expositivo en voz alta para que el docente comience a tener informacion acerca de las
habilidades lectoras de los integrantes del grupo. Posteriormente, se sugiere llevar a cabo una
puesta en comun en la que expliquen con sus palabras el contenido trabajado. Luego, cada
NiNo va a crear su propia constelacion y, a partir de ella, va a planificar y organizar un breve re-
lato oral para presentarlo al grupo. En esta oportunidad, el docente puede guiar con preguntas
orientadoras para ayudarlos a estructurar sus ideas y a preparar presentaciones claras.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 1

Estas actividades tienen por objetivo acompanar y guiar el proceso de comprension y produc-
cion de los estudiantes, a la vez que propician la ampliacion y profundizacion de su vocabu-
lario. Para eso, se propone un trabajo sistematico y explicito con cada uno de los textos que
active conocimientos previos y brinde definiciones adecuadas para garantizar la comprension
y el desarrollo de herramientas de produccion oral y escrita.

Un parque de diversiones cosmico (paginas 6 a 9). Se inicia un bloque tematico que
plantea la lectura del cuento “El Parque de Diversiones Cosmico” por medio de la estrate-
gia de lectura dialégica.

Antes de leer  Activar los conocimientos previos que tienen los estudiantes sobre los parques
de diversiones y el trabajo de los astronomos.
» Se pueden seguir las preguntas propuestas y realizar otras que también
apunten a recuperar informacion que los ninos ya conocen (puede ser sobre
el Planetario Galileo Galilei), lo que servira como andamiaje para comprender el
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cuento.
Durante la » Explicar palabras que puedan resultar poco frecuentes para los alumnos: ver
lectura plaqueta Para no olvidar (pagina 8).

* Hacer preguntas de comprension para que puedan elaborar inferencias: “¢,A
gué hace referencia el ruiderio? ¢,Por qué Lucas escribi6 carteles para cada uno
de los meteoritos?”.

Después de » Enellibro se proponen preguntas de trabajo grupal para recuperar la historia,
leer las caracteristicas del personaje, las acciones, sus motivaciones y emociones;
para reflexionar sobre las consecuencias de los eventos y para profundizar en la
comprension.
« Alfinalizar, se puede proponer una renarracion grupal de la historia con la guia
del docente que podra funcionar como andamiaje para la siguiente actividad y la
identificacion de las relaciones témporo-causales de la secuencia narrativa.

Para profundizar (pagina 9). En esta plagueta se aborda el uso del lenguaje figurado.
El objetivo de la actividad es el de ampliar el conocimiento del vocabulario y sus con-
textos de uso. Es una buena oportunidad para recurrir a ejemplos mas cotidianos de
lenguaje no literal (por ejemplo, “morirse de risa”, “tardar mil ahos en hacer algo”, “tener
el corazon roto”).
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Textos que informan (paginas 10 a 13). En este bloque se propone la lectura en parejas
del texto expositivo “Asteroides y meteoritos” con la intencion de que los estudiantes de-
sarrollen fluidez y mayor autonomia en la lectura. Este formato permite que cada alumno
haga foco en el reconocimiento del ritmo, la entonacion y el tiempo de lectura de su compa-
nero, lo que favorece, a su vez, la comprension del texto. Mientras los ninos leen, el docen-
te puede circular por el aula para acompanar el proceso, observar como avanzany aclarar
dudas sobre el vocabulario. Para facilitar la dinamica, se sugiere leer por parrafos, de modo
que ambos integrantes participen de manera alternada y puedan compartir comentarios
breves sobre lo leido.

Las preguntas planteadas para después de leer buscan poner de relieve lo que los estudian-
tes aprendieron sobre |0s asteroides y meteoritos. Identificar la informacidn nueva obtenida
—desde ideas generales hasta detalles especificos— los preparara para leer, a continua-
cion, sobre el tipo textual. Después de la lectura del texto expositivo, las actividades 4y 5
apuntan a que los estudiantes identifiguen como se organiza la informacion en parrafos y
qué idea desarrolla cada uno. Conviene abrir un breve intercambio oral antes de que com-
pleten las consignas para verificar que comprendieron el contenido central de cada seccion.
Enlaactividad 6 se hace foco en el vocabulario especifico del tema. Alli se espera que los ni-
Nos reconozcan y relacionen términos propios del campo astronémico con sus definiciones.
Este trabajo prepara la lectura de los recursos explicativos que se presentan en la pagina 12,
necesarios para abordar luego la actividad 7.

El Planetario de mi Ciudad (paginas 14 a 16). A lo largo de este bloque, se guia a los es-
tudiantes en la produccion de un texto expositivo breve sobre el Planetario Galileo Galilei a
partir de distintos materiales informativos presentados en formato de collage. Cadarecorte
aportadatosrelevantes(quées,dondeesta, cuandoseinaugurd, quéactividadesofreceyqué
recursosdigitales brinda). Se sugiere destinarunos minutosalalecturaconjuntadelosrecor-
tes paraverificarlacomprensionde lainformacion principal antes de que trabajen en parejas.
Dado que el planetario cuenta con un sitio oficial (planetario.buenosaires.gob.ar),
puede sugerirse que los alumnos lo visiten para complementar los datos disponi-
bles en la pagina del libro. Esta instancia permite introducir nociones basicas sobre si-
tios confiables: reconocer dominios oficiales como “.gob.ar”, identificar informacion
institucional y diferenciar fuentes formales de contenidos informales o comerciales.
Durante la planificacion y la puesta en texto es importante reforzar que cada parrafo de-
sarrolla una idea principal y finaliza con punto aparte, asi como que el texto lleva un titulo
referido al tema central. La tabla de la pagina 16 organiza los contenidos de cada parrafo.
Se recomienda revisar oralmente los posibles criterios de orden (presentacion del lugar,
ubicacion, historia, actividades, recursos digitales) antes de que los alumnos la completen.
Larevision final puede realizarse en parejas o mediante el intercambio entre grupos. Se su-
giere orientar la atencidn hacia la organizacion por parrafos, la inclusion de datos precisos
y el uso de mayusculas y puntos, y asi retomar los criterios del cuadro de autocorreccion.
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Acercade la actividad de integracion del capitulo 1

La actividad de integracion y metacognicion tiene tres partes. En primera instancia, se les pide
a los estudiantes que respondan preguntas sobre el propio aprendizaje para que puedan
identificar nuevos conceptos y palabras, asi como evaluar las actividades realizadas a lo largo
del capitulo. En la segunda parte, se presenta un ejercicio vinculado al pensamiento reflexivo
y critico. La seleccion de objetos para un viaje a otros planetas permite justificar decisiones,
explicar criterios y discutir la pertinencia de cada eleccion. El docente puede orientar el inter-
cambio para que las respuestas incluyan razones claras, todos los puntos sean respondidos
y las ideas queden bien organizadas. En el tercer momento, la propuesta combina escritura 'y
oralidad mediante la creacion de un parque tematico propio. Las preguntas guia ayudan a or-
ganizarlas ideas principales antes de escribirlas. Conviene acompanar a cada pareja para que
definan con claridad las caracteristicas del parque, su ubicacion, horarios de funcionamiento
y atracciones. Para la revision de la escritura, se sugiere chequear que los estudiantes hayan
contemplado todos esos aspectos. Antes de la puesta en comun, es Gtil acordar turnos de
exposicion y promover un clima de atencion y respeto para que todos puedan presentar sus
propuestas.

Orientaciones didacticas para el capitulo 2

En este capitulo se espera que los estudiantes lean un cuento y continden el trabajo con el
mismo tipo textual del capitulo anterior. También que, a partir de esa lectura, trabajen explici-
tamente con algunas propiedades formales de la lengua y del sistema de escritura. Si bien las
actividades de escritura son acotadas, siguen representando una oportunidad para consoli-
dar el uso de la letra cursiva o ligada. La capacidad en |la que se hace foco es la resolucion de
problemas.
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Acercade la actividad inicial del capitulo 2

La actividad inicial (pagina 18) plantea un punto de acceso cooperativo mediante una activi-
dad ludica grupal. Se trabaja con la formacion de palabras a partir de la combinacion de raices
(como libr- o caj-) con vocales de cierre (-e, -a, -0) o con sufijos derivativos que forman sus-
tantivos. Se emplean los siguientes sufijos:

el diminutivo -ito, -ita;

los aumentativos -azo, -6n, -ota, -ote;

el sufijo -ero para formar sustantivos que indican oficios (heladero, librero, cajero) o
que designan un lugar donde se deposita algo (juguetero);

el sufijo -eria en sustantivos que indican un lugar donde se ejerce un oficio (libreria,
jugueteria, heladeria).
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Por ejemplo, a partir de libr-, se forman las palabras libro, librito, librazo, librote, librero, libreria.
Es posible que los ninos también sugieran la formacion de otras palabras, como libre o libra,
que son posibles, aunque no se pueda armar con ellas una familia de palabras con los otros
sufijos dados.

El juego es en grupos y se desarrolla en una Unica ronda con duracion predeterminada, que
puede ser ajustada por el docente segun las necesidades del grado. Se sugiere que cada
grupo cuente con una hoja para escribir las palabras o bien, que lo hagan en el cuaderno o
en el pizarron. Por otro lado, el docente puede solicitar que escriban todos los alumnos en
simultaneo o que lo hagan por turnos. Luego de la ronda, se abre un espacio de conversacion
grupal para comparar los resultados, reflexionar sobre el significado de las palabras armadas
y detectar similitudes a partir del uso de los sufijos y las raices.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 2

Estas actividades aspiran a acompanar y guiar el proceso de adquisicion de ciertos conoci-
mientos formales sobre la lengua y el sistema de escritura, complementarios al desarrollo de
la comprension y produccion escrita planteados en el capitulo 1. Como se explico, los capitu-
los pueden ser trabajados de forma secuencial (primero el capitulo 1, luego el 2) o de forma
alternada, de manera de conectar los contenidos de ambos. A modo de ejemplo, podria traba-
jarse con la actividad sobre familia de palabras del capitulo 2 luego de la lectura del cuento del
capitulo 1, de modo que los ninos conecten la reflexion sobre la morfologia con las estrategias
para ampliar el vocabulario.

Familia de palabras (pagina 19). Se centra en el reconocimiento de familias de palabras
mediante la identificacion de las que comparten la raiz, lo cual ayuda a los alumnos a reco-
nocer la relacion entre ellas. Se pueden tomar los ejemplos que surgieron en la actividad
inicial: juguete, juguetero, jugueteria; caja, cajita, cajero. También se puede ampliar la fami-
lia de palabras de algunos ejemplos de la actividad 1 teniendo en cuenta que hay dos que
sobran (bruja y ojota). Luego, se introduce la derivacion a partir de los sufijos apreciativos,
especificamente, los diminutivos y los aumentativos, como en libro, librito, librote. Ade-
mas, se trabaja con la distincion de género masculino y femenino que se manifiesta en los
derivativos y aumentativos.
Un cuento bajo la lupa (paginas 20 y 21). En este bloque se retoma el tipo de texto narra-
tivo tratado en el capitulo 1 a partir de la lectura del cuento “Musica en el bosque”. Si bien en
este capitulo el foco esta puesto en analizar aspectos del sistema de escritura y del conoci-
miento sobre la lengua, se puede armar un glosario con algunas palabras complejas o no-
vedosas, como caldero, desbarajustar, desafinar, rebuznar, maullar, empacar, estrafalario.
Parano olvidar (pagina 21). En esta plaqueta se introducen reglas de ortografia para el
uso de ¢y z en diminutivos y aumentativos. Se recomienda hacer un trabajo puntual con
la aplicacion de la regla, con palabras como nariz, lombriz, pez, luz, garza, plaza. Tam-
bién se sugiere hacer una cartelera en el aula para poner la regla con un ejemplo. Para
complementar, es fundamental explicitar que el cambio de z por ¢ también se produce
en la formacion de plurales (como en peces, luces, narices). Todas estas actividades
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pueden integrarse a través de propuestas practicas que incluyan la creacion de pala-

bras nuevas, frases y textos breves en los que se aplique lo aprendido.
Los signos de puntuacion (paginas 22y 23). Se presentan las normas de uso de lacoma,
del punto y seguido (o punto seguido) y del punto y aparte (o punto aparte). Se puede in-
corporar, también, el reconocimiento del punto final como signo que marca el final del texto.
Si bien no esta incluido en las actividades, se podria introducir su funcion y pedir que los
ninos lo identifiguen tanto en el cuento de este capitulo como en los textos del capitulo 1.
Los conectores coordinantes (pagina 24). Se presentan algunas pautas para el usoy la
interpretacion de los conectores coordinantes (y, o, pero). En este capitulo, se hace especial
énfasis en la posibilidad que tienen de funcionar como enlace entre palabras, frases o sintag-
mas y oraciones. El tema de los conectores se trata de forma progresiva tanto en los capitu-
los impares como en los pares, y el repertorio se amplia de manera explicita en el capitulo 6.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 2

En primer lugar, se presenta una consigna para trabajar especificamente la capacidad de re-
solucion de problemas aplicando el contenido visto a lo largo del capitulo. En particular, en el
punto e de la consigna 1 se propone un desafio con respecto a la interpretacion de los aumen-
tativos y diminutivos con sustantivos que no remiten a objetos, personas o animales, como
fiesta. En este sentido, se requiere la intervencion docente para guiar las posibles descripcio-
nes de fiestita y fiestota / fieston.

Por ultimo, la actividad integradora cuenta con un espacio para la reflexion metacognitiva,
un recurso que se utiliza en todos los capitulos pares del primer ciclo. Se presenta un ticket
de salida en el que se piden dos tareas para que los estudiantes completen qué contenidos
aprendieron. En el caso de tercer grado, la estructura del ticket varia levemente en cada capi-
tulo porque la segunda tarea se ajusta en funcidn del contenido especifico. En este capitulo,
se solicita que los nifos escriban oraciones usando los conectores (y, o, pero). Ademas, se
incluye una tarea para que identifiguen cuanto esfuerzo les demando el aprendizaje.

Capitulo 3. Las voces de mi ciudad
Capitulo 4. Oraciones bajo lalupa 2

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el disefo curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 3¢ grado:

Leer, de forma autdbnoma o guiada por el docente, textos literarios de diversos géneros, par-
ticipando en intercambios para desarrollar su imaginacion, sensibilidad y estética y vincu-
larse con un patrimonio cultural comun. AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

@ rensamientorertexivoycritico (@ comunicacion (@ COMPROMISO Y COLABORACION
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Producir de manera autonoma textos narrativos, expositivos e instructivos, respetando
la ortografia de las palabras y utilizando diferentes recursos discursivos para sostener la
coherencia y la cohesion de los textos. AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

@ rensamientorertexivoycritico (@ comunicacion (@ COMPROMISO Y COLABORACION
Profundizar su conocimiento sobre diferentes aspectos de la lengua tales como las partes

de la oracion, las clases de palabras y el cambio de significado de acuerdo con la morfolo-
gia de las palabras. AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

Participar en intercambios grupales, centrandose en el tema que se esta tratando y ade-
cuando el registro y el vocabulario a la situacion comunicativa. @) COMPROMISOY COLABORACION

Eje Contenidos nodales y de ampliacion/profundizacion
Sistema de  Escritura de terminaciones morfoldgicas que mantienen la ortografia, como el
escritura pretérito imperfecto terminado en -aba.

 Escritura de palabras en letra cursiva o ligada.

Lectura « Comprension de textos literarios (narrativos, liricos y dramaticos). Ademas de
las tipologias abordadas en 1.2y 2.° grado, se priorizan romances y canciones,
vinculados a algun recorrido de lectura por autor, subgénero o tematica.

 Lectura de poemas y reconocimiento de su estructura: estrofas y versos.

* Reconocimiento del vocabulario nuevo en los textos leidos y definicion de los
conceptos (a través de explicaciones simples o de sinbnimos) y con ejemplos
de uso de la palabra en contextos diversos.

 Lectura independiente y en voz alta de textos o fragmentos, marcando
correctamente las pausas y la entonacion, y pronunciando cada palabra con

precision.
Produccion  Escritura creativa de textos como relatos de experiencias personales, cuentos
escrita breves, diario de vida, descripciones, cartas, mails, y poemas, expresando sus

ideas y emociones.
« Planificacion de los textos a partir del propdsito y el destinatario:
- generacion de ideas a partir de conversaciones, investigaciones, lluvias de
ideas;
- organizacion de la informacion sobre el tema en una estructura discursiva;
- incorporacion de vocabulario extraido de textos escuchados o leidos.
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Oralidad » Presentacion a los comparneros sobre los aspectos centrales de un tema
estudiado, incluyendo la creacion de presentaciones digitales, por ejemplo:
grabar para que otros puedan escuchar (en articulacion con Educacion Digital). a

Conocimiento | « Segmentacion de palabras que contienen hiatos y diptongos.
delalengua « Identificacion de terminaciones morfoldgicas, como el pretérito imperfecto
terminado en -aba.
» Reconocimiento de verbos en diferentes tiempos verbales: presente, pretérito
imperfecto terminado en -aba, perifrasis de futuro.
» <Partes de la oracion. Ampliacion/
» =Uso de singulary plural en las oraciones (concordancia). Profundizacion
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Orientaciones didacticas para el capitulo 3

En este capitulo se espera que los nifos lean y escriban poemas y relatos personales al tiem-
PO que exploran sus experiencias y conocimientos sobre la vida en la Ciudad. Las propuestas
apuntan a desarrollar habilidades de comprension y produccion oral y escrita, asi como in-
centivar la escritura creativa dentro de un género literario. A lo largo del capitulo se busca que
amplien los recursos utilizados para la revision de sus producciones: organizacion de ideas,
cohesion, vocabulario y ortografia. Como parte de la actividad de cierre, los estudiantes par-
ticiparan en una produccion colectiva que introduce recursos digitales para enriguecer sus
creaciones. Se abordara el pensamiento reflexivo y critico, la capacidad en foco de este ca-
pitulo, a través del analisis y la interpretacion de textos literarios, alentando a los alumnos a
establecer relaciones entre estos y sus propias vivencias en la Ciudad para generar produc-
ciones originales que den cuenta de este recorrido.

Acercade la actividad inicial del capitulo 3

La actividad inicial (pagina 26) plantea un punto de acceso tematico que tiene como objetivo
que los estudiantes activen sus conocimientos previos sobre la vida en la Ciudad de Buenos
Aires. Las fotos seleccionadas muestran distintos momentos y ritmos de la vida urbana, lo
que permite comparar escenas de mayor y menor movimiento, asi como contrastar la Ciudad
de dia y de noche. Cada docente puede guiar un recorrido que vincule estos contrastes con
las caracteristicas de la ciudad que se retomaran en los poemas del capitulo. El punto b de la
consigna 1 representa una buena oportunidad para observar detalles y recuperar vocabulario
relacionado con actividades cotidianas.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 3
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La rutina de cada dia (pagina 27). En esta secuencia se propone un trabajo grupal para
desarrollar una definicion del concepto rutina. Para hacerlo, el docente puede registrar en
el pizarron los aportes de los nifos y luego guiarlos en la creacion de la nueva definicion.
Finalmente, se plantea una propuesta para profundizar el vocabulario relacionado con
habitos y actividades propias de las rutinas. Para la actividad 3, se recomienda revisar lo
aprendido sobre conectores en el capitulo 2.

Versos en cada esquina, Lo que me gusta de mi ciudad (paginas 28 y 31) y Tu ciudad
en primera persona (paginas 32 y 33). A lo largo del capitulo se propone la lectura de los
poemas “La ciudad se pone en marcha” (pagina 28) y “Las calles de mi ciudad” (pagina 31),
ambos de Valeria Davila, y el relato de experiencia personal “Mi primera caminata sola”
(paginas 32y 33) por medio de la estrategia de lectura dialégica. A continuacion, se ofre-
cen orientaciones para acompanar su desarrollo.
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Antes de leer  Activar los conocimientos previos sobre la vida en la ciudad, sus escenas,
paisajes, la circulacion de gente, entre otros aspectos. Pueden seguir las
preguntas propuestas y realizar otras que apunten a recuperar informacion que
los nifos ya conocen.

“La ciudad se pone en marcha” y “Las calles de mi ciudad”

 Activar los conocimientos previos que tienen los alumnos sobre los poemas y
las caracteristicas de ese género textual.

“Mi primera caminata sola”

 Activar los conocimientos previos que tienen los alumnos sobre sus propias
experiencias de vivir en una gran ciudad.

Durante la “La ciudad se pone en marcha”
lectura » Explicar palabras que puedan resultar poco frecuentes para los nifios, como
sonolientos, prisa.

* Hacer preguntas de comprension para que puedan elaborar inferencias: “¢,Qué
quiere decir que el sol esta en piyama? ¢Quiénes son los que tienen ‘cara de
extrano la almohada’? ¢ Como seran esas canciones que canta la ciudad ‘con
motores y bocinas’?”.

“Las calles de mi ciudad”

« Explicar palabras que puedan resultar poco frecuentes para los nifios: traviesas,
prisa, gloria.

* Hacer preguntas de comprension para que puedan elaborar inferencias: “¢,Por
gué los domingos son ‘sin prisa’? ¢, Quiénes seran los ‘héroes sin capa’?

“Mi primera caminata sola”

« Explicar palabras que puedan resultar poco frecuentes para los alumnos: ver
plagueta Para no olvidar (pagina 33).

* Hacer preguntas de comprension para que puedan elaborar inferencias:

“¢Por qué dice que las luces anuncian el atardecer? ;Qué estaba haciendo la
protagonista cuando la atropelld el chico con la bicicleta?”.

Después de » En el libro se proponen preguntas de trabajo grupal para profundizar la
leer comprension del poema y también para aprender mas sobre las caracteristicas
puntuales del tipo de texto.

“La ciudad se pone en marcha”

» Se proponen actividades para identificar el momento del dia o de la semana
en que transcurre el poema y analizar cémo los distintos ritmos (tranquilo o
acelerado) y los estados de animo se reflejan en el lenguaje.

« Para profundizar, se pueden registrar en un grafico o cuadro palabras y frases
que indican la calma o la prisa.

» Se plantean actividades para que los alumnos reconozcan caracteristicas
distintivas de los poemas, como su estructura (versos y estrofas) y sonoridad
(rimay repeticion). Si se amplia el corpus, pueden explorarse otros recursos,
como la aliteracion.

“Las calles de mi ciudad”

+ Ademas de retomar las consignas propuestas para trabajar “La ciudad se pone
en marcha”, se pueden hacer las siguientes preguntas de comprension: “¢,Qué
pistas da el poema sobre la estacion del ano? ¢,Por qué estaran ‘perfumadas’
las noches de septiembre? ¢ Qué personajes aparecen en el poema?”.

» La comparacion entre ambos poemas ofrece una oportunidad para analizar
como el vocabulario construye escenas urbanas distintas: una ciudad acelerada
frente a una ciudad mas imaginativa, ludica o nostalgica.

“Mi primera caminata sola”

» Se propone una actividad de verdadero o falso para comprobar la comprension.

« Alfinalizar, se propone la lectura individual del relato personal “Lluvia en la
montana” (pagina 34), para comparar y relacionar ambos textos del mismo
género.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
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En la actividad 4 de la pagina 29 se sugiere una nueva lectura del poema por medio de la
estrategia de lectura en eco, que pretende desarrollar fluidez mediante el modelo que
brinda el docente sobre el ritmo, las pausas y la entonacion de lo que lee. La estrategia
tiene la siguiente dinamica: el docente lee en voz alta y se detiene al finalizar cada uni-
dad de sentido (como una oracién o un verso). Luego de cada pausa, los estudiantes
vuelven a leer en voz alta lo que leyo su docente, como el eco. Es importante que pro-
gresivamente incorporen la prosodia que proporciona el modelo de su docente.

En la actividad 3 de la pagina 33 se propone una nueva lectura del relato de experiencia
personal por medio de la estrategia de lectura a coro, en la cual el modelado de cada
docente no se realiza en tiempos diferidos (como en el caso de la lectura en eco), sino
en simultaneo con la lectura de los alumnos. El objetivo es que los nifios tengan auto-
nomia en la lectura junto con el modelado de su docente, que irda marcando la prosodia
mientras leen juntos.

Para abordar los recorridos literarios

Después de profundizar en los poemas del capitulo y en distintos recursos propios del
género es posible abrir el recorrido hacia otros textos que también abordan la Ciudad.
Se pueden incluir, por ejemplo: Que la calle no calle (poemas a las calles de Buenos
Aires), de Adela Basch; “Llueve desde las ocho” o “Quisiera tener un kiosco”, de Baldo-
mero Fernandez Moreno, para conversar sobre escenas de la Ciudad de Buenos Aires
propias de otra época.

Los recursos poéticos y Lo que me gusta de mi ciudad (paginas 30 y 31). Es-
tas actividades se centran en explorar recursos como la personificacion y las imagenes
sensoriales. Para enriquecer el andlisis de las personificaciones, se puede preguntar
por como aparece representado el sol en ambos poemas del capitulo. Respecto de las
imagenes sensoriales, resulta interesante contrastar los sonidos presentes en ambos
textos teniendo en cuenta que este recurso se retoma en la actividad de integracion.
Para la escritura de versos, se recomienda adoptar un enfoque ludico y creativo que ani-
me a los alumnos a experimentar con el lenguaje. Asimismo, pueden explorar sus propias
experiencias personales para que sus poemas remitan a lugares o elementos representa-
tivos de su cuadra, su barrio o a un sitio favorito de la Ciudad.

Una aventura en primera persona (paginas 34 a 36). Este blogue se articula con lo tra-
bajado en Tu ciudad en primera persona (paginas 32 y 33). Después de leer el segundo
relato de experiencia personal, “Lluvia en la montana”, los alumnos trabajaran de manera
extendida en la planificacion de la escritura de un relato propio. Primero, van a leer indivi-
dualmente “Lluvia en la montana” y luego conversaran de manera grupal sobre su conte-
nido. A continuacion, se retoma la capacidad en foco (pensamiento reflexivo y critico) con
una actividad de analisis de las partes del relato (actividad 3). Este recurso servira en las
actividades posteriores como guia para que los alumnos planifiquen la escritura de sus
relatos de experiencias personales. Para planificar y organizar la escritura del texto, se
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sugiere que cada nifio copie en su cuaderno las preguntas organizadoras del cuadro del li-
broy las responda una a una para armar los parrafos con esa informacion. La revisién pue-
de realizarse también en parejas o mediante el intercambio de textos con un companero.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 3

La primera parte de esta actividad pretende consolidar e integrar los contenidos trabajados
a lo largo del capitulo, con foco en la capacidad de pensamiento reflexivo y critico. Se propo-
ne a los estudiantes responder preguntas que los inviten a reflexionar sobre su aprendizaje:
identificar palabras nuevas, reconocer aspectos clave de los poemas y relatos personales, y
evaluar las actividades realizadas en relacion con la vida en la Ciudad. La segunda parte de
esta actividad propone una produccion colaborativa que se articula con Educacion Digital y
permite profundizar en los contenidos del capitulo.

En la elaboracién del poema colaborativo se puede guiar la revision y organizacion de las
estrofas escritas y acompanar a los alumnos en la busqueda de acuerdos sobre el orden y la
estructura del poema. También se pueden sugerir cambios 0 ajustes para lograr mayor cohe-
sion en el texto. Durante las practicas de lectura en voz alta es importante alentarlos a desta-
car la expresividad y la musicalidad de los versos, |o que enriquecera la interpretacion.

Durante la produccion de la postal sonora es fundamental brindar apoyo en el uso de herra-
mientas tecnoldgicas, como aplicaciones de grabacion o bancos de sonidos. También puede
resultar de interés explorar y combinar ruidos urbanos o incluso a grabar sonidos propios para
representar la esencia de la Ciudad.

Por ultimo, se aconseja destinar un espacio para escuchar las postales sonoras en grupo y
conversar sobre el producto final. Este puede ser un buen momento para invitar a los nifos a
reflexionar sobre como las palabras y los sonidos elegidos logran transmitir la identidad de la
Ciudad de Buenos Aires.
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Orientaciones didacticas para el capitulo 4

En este capitulo se espera que los estudiantes lean un texto poético, género con el que ya traba-
jaron en el capitulo anterior. A partir de esa lectura van a abordar explicitamente la formacion de
diptongos, las clases de palabras (sustantivos, adjetivos, verbos), la relacion de concordancia,
la expresion de la temporalidad y las partes de la oracion. Si bien las actividades de escritura
son acotadas, siguen representando una oportunidad para consolidar el uso de la letra cursiva
o ligada. También se aborda la capacidad en foco de este capitulo: resolucion de problemas.

Acercade la actividad inicial del capitulo 4

La actividad inicial (pagina 38) plantea un punto de acceso narrativo a partir de la lectura de
“Soneto del resfrio”, lo que permite profundizar o retomar los contenidos presentados en el
capitulo 3. Se trabaja especificamente con la estructura del soneto (cuatro estrofas: dos cuar-
tetos y dos tercetos) y el patron de la rima, a partir de una actividad guiada, con un ejemplo de
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cada rima ya seleccionado. A modo de ampliacion, es posible sugerir una investigacion guia-
da por el docente sobre el soneto y los principales sonetistas en lengua espanola. También
resulta pertinente trabajar con otros sonetos, como “Quiero hacer un soneto”, de Francisco
Biz Hidalgo, o “Soneto de repente”, de Lope de Vega.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 4

Vocales juntas o separadas (pagina 39). Se introduce el concepto de diptongo de forma
general, se trabaja con el concepto de hiato y se hace hincapié en su reconocimiento para
la adecuada separacion en silabas. Es importante profundizar el tema mediante la incorpo-
racion de la distincion entre vocales abiertas (q, e, 0) y cerradas (i, u). Ademas, en funcion
de las posibilidades del grupo de estudiantes, se podria abordar el hiato de forma mas ex-
plicita mediante la incorporacion de terminologia pertinente.
Sustantivos y adjetivos (paginas 40y 41). Se trabaja con las clases de palabras léxicas.
En primer lugar, se parte de criterios semanticos generales para identificar sustantivos y
adjetivos, y luego se hace hincapié en la relacion de concordancia. Al respecto, se utilizan
ejemplos en los que la concordancia en género y nimero se ve claramente (-o, -a, -0s, -as).
En funcion de los conocimientos del grupo es posible profundizar el tema con ejemplos
mas complejos en los que se recurra a la explicitacion del género por medio de un articulo
(el, la, un, una), como es el caso de los sustantivos terminados en -e (estudiante), los ter-
minados en -a que no son femeninos (astronauta), los terminados en -0 que no son mas-
culinos (mano) y los terminados en consonante (drbol).
Losverbos (paginas 42y 43), El presentey el futuro (pagina44) y Dos formas de pasado
(pagina 4b). Se parte también del criterio semantico para identificar verbos. Ya en esta prime-
ra aproximacion se incorpora la distincion entre verbos de accion (jugar, correr, construir) y
verbos de estado (ser, estar, tener) debido a que estos ultimos son utilizados frecuentemente
por los ninos en la produccion de oraciones. Por Ultimo, se trabaja con la identificacion de las
distintas formas de un verbo segun el tiempo verbal que expresa: presente, pasado, futuro. Si
bien no se hace mencidon alos nombres especificos de los tiempos verbales, se trabajaconla
explicitaciondelos valorestemporales que seindican mediante lasdistintas formasdel verbo.
Asimismo, se introduce la diferencia entre las formas simples de pasado (amé, amaba) y la
alternancia entre la forma simple y la perifrastica en el futuro (amard, va a amar). Se aconse-
ja, amodo de preparacion para la resolucion de las actividades, explicitar que algunas frases
(“El ano pasado”, “Hoy”, “Mafana’, etc.) también se asocian con la expresion del pasado,
el presente y el futuro. El objetivo es que los alumnos asocien el valor de presente, pasado o
futuro que comunican estas frases con la forma verbal que deben usar. Aqui se retoma la
capacidad en foco de este capitulo (resolucion de problemas).
Para no olvidar (pagina 45). En esta plagueta se destaca el uso de la b para las termi-
naciones del pretérito imperfecto. Se sugiere realizar una actividad de aplicacion de la
regla con verbos en infinitivo (cantar, jugar, cocinar, pintar, dibujar, limpiar, etc.) y con el
uso ya sea de la terminacion -aba o del paradigma completo (-ba, -bas, -bamos, ban).
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Las partes de una oracion (pagina 46). Se trabaja con la identificacion de las par-
tes de la oracion, entendida como una instancia de predicacion sobre un sujeto.
Cabe destacar que no se incorpora aun la terminologia disciplinar, sino que la pre-
sentacion del contenido y las actividades propuestas apuntan a que los estudian-
tes identifiguen que en la oraciéon se suele atribuir a alguien la realizacion de una ac-
cion. Por eso, en los ejemplos se analiza el contraste entre una oracion incompleta
y dos oraciones completas, una con sujeto en singular y otra con sujeto en plural.
Adicionalmente, se podria hacer foco en la capacidad de los hablantes para reconocer se-
cuencias agramaticales, en las que no se cumpla la concordancia (como “La bruja tocan
musica” o “Las brujas toca musica”). También se puede explorar la capacidad para recono-
cer secuencias con sentido incompleto en predicados que no sean de accion, como “Las
brujas son” o “La bruja tiene”.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 4

En primer lugar, se propone una actividad ludica en grupos para trabajar especificamente la
capacidad de resolucion de problemas sobre distintos temas vistos en el capitulo. La pro-
puesta esta pensada de forma tal que pueda simplificarse o complejizarse en funcion de las
necesidades del grupo. Para simplificar, se pueden seleccionar algunos de los temas y, mas
adelante, repetir la actividad para usar los temas que quedaron pendientes. Es importante
considerar que la cantidad de temas elegidos determina la cantidad de rondas que deben
jugarse (una por tema).

Otra alternativa para simplificar el juego es resolver la tabla en pequefnos grupos y luego com-
parar los puntos obtenidos por cada uno. Si se desea complejizar la dinamica, pueden incor-
porarse tiempos maximos de resolucion o aplicar la puntuacion de forma estricta, sin asignar
puntos cuando no se completa la cantidad de ejemplos indicada por el dado. Ademas, se
podrian agregar temas que no estén contemplados en la tabla presentada en el libro, como
“palabra con dos vocales en una silaba”, “palabra con dos vocales seguidas, pero en silabas
distintas”, “palabras de una sola silaba”.
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A modo de cierre, se presenta un ticket de salida en el que se solicita a los nifios que identifiquen
los contenidos aprendidos y que escriban oraciones usando los distintos tiempos verbales. Ade-
mas, se incluye una tarea para que identifiguen cuanto esfuerzo les demando el aprendizaje.

Capitulo 5. Erase una vez una biblioteca
Capitulo 6. Oraciones bajo lalupa 3

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el disefo curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 3¢ grado:
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Leery escribir oraciones, atendiendo a la ortografia y acentuacion de las palabras, y utili-
zando su conocimiento sobre el uso de los puntos, las comas y los signos de exclamacion
e interrogaCién, AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

Comprender textos narrativos, expositivos e instructivos y de mediana extension, identifi-
cando informacion central y estableciendo relaciones con los conocimientos previos.

AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

Producir de manera autonoma textos narrativos, expositivos e instructivos, respetando
la ortografia de las palabras y utilizando diferentes recursos discursivos para sostener la
coherencia y la cohesion de los textos. AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

@ rensavienTorerLExivoYcritico (@ comunicacion (@ COMPROMISO Y COLABORACIGN

Profundizar su conocimiento sobre diferentes aspectos de la lengua tales como las partes
de la oracion, las clases de palabras y el cambio de significado de acuerdo con la morfolo-

gia de las palabras. AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS
Eje Contenidos nodales
Sistemade » Uso de signos de interrogacion y exclamacion.
escritura « Utilizacion de la raya o guion de dialogo.

 Escritura de palabras en letra cursiva o ligada.

Lectura « Lectura de textos narrativos:

- identificacion de caracteristicas textuales propias de un texto narrativo, como
las relaciones témporo-causales dentro de una secuencia narrativa;

- reconocimiento de componentes propios de |os textos literarios narrativos,
Como personajes principales y secundarios, y la voz del narrador;

- reconstruccion y renarracion de una historia, recuperando las relaciones
causales entre eventos, el conflicto que se plantea, las emociones y los planes
de los personajes para resolverlos.

» Conocimiento de la estructura de un didlogo.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Produccion « Escritura autébnoma de narraciones en forma coherente:
escrita - organizacion en inicio, desarrollo y cierre;

- uso de mecanismos de cohesién, como conectores copulativos (y/e, ni),
disyuntivos (o/u) y temporales (antes, luego, después); conectores
continuativos (entonces, por ejemplo) y adversativos (pero, sin embargo,
aunque);

- incorporacion de pronombres.

Oralidad » Desarrollo de narrativas secuenciando y organizando los eventos en
introduccion, desarrollo del problema y resolucion.
« Temporalidad en las narrativas: conexiones temporales y mantenimiento del
tiempo pasado.

Conocimiento | = Asociacion de sufijos y prefijos frecuentes para comprender la estructura de las
delalengua palabras y ampliar su vocabulario (adverbios terminados en -mente).
» Asociacion de sufijos y prefijos frecuentes para comprender la estructura de las
palabras y ampliar su vocabulario.
» Oraciones simples y compuestas: reconocimiento de mas de una accion o mas
de una persona (sujeto) que la realiza.
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Orientaciones didacticas para el capitulo 5

El propdsito de las actividades de este capitulo es que los estudiantes desarrollen habilida-
des de comprension y produccion del lenguaje oral y escrito a través de la exploracion de los
cuentos clasicos y sus reversiones. Las propuestas incluyen lecturas, visitas a la biblioteca y
también conversaciones sobre diferencias y similitudes entre historias. Asimismo, van a ana-
lizar las principales caracteristicas de estos textos como los tipos de narrador, los personajes
y la estructura del relato, ademas de profundizar en el vocabulario. La capacidad en foco sera
el pensamiento reflexivo y critico, que promueve el andlisis y la interpretacion de los textos
literarios desde diferentes perspectivas.

Alo largo del capitulo se utiliza el término “cuentos clasicos” en lugar de “cuentos tradiciona-
les” porgue su definicion es mas amplia. Mientras que los cuentos tradicionales son anénimos
y se transmiten de manera oral, de generacion en generacion (como “Caperucita Roja”), los
llamados “clasicos” pueden incluir obras con autor, como Peter Pan, de James Barrie, o Alicia
en el Pais de las Maravillas, de Lewis Carroll (aunque se trata de narraciones mas extensas).
Esta distincion permite incorporar historias y personajes que han trascendido como parte del
imaginario colectivo y conservan su vigencia a lo largo del tiempo.

Acercade la actividad inicial del capitulo 5

La actividad inicial (pagina 48) plantea un punto de acceso experiencial para introducir la te-
matica del capitulo y acercar a los estudiantes al mundo de los cuentos clasicos. Se busca
activar sus conocimientos previos a la vez que reflexionan sobre la permanencia de estas
historias en la literatura y el cine. Se puede comenzar a conversar acerca de las adaptaciones
y las distintas versiones que coexisten. Se sugiere alentar el intercambio y el dialogo sobre los
cuentos de la encuestay los recuerdos asociados a ellos. La ficha trae dos espacios en blanco
para que puedan afnadir cuentos o peliculas que no estan en la lista. Al organizar la tabla en
el pizarron, se puede promover una reflexion acerca de los cuentos mas leidos o vistos y los
motivos de su popularidad.
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Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 5

Gatos y ratones de biblioteca (paginas 49 a 51) y Erase una vez... pero diferente (pa-
ginas 55 a 57). A lo largo del capitulo se propone la lectura de los cuentos “Puentes y un
gato” y “Un lobo feroz...mente resfriado” por medio de la estrategia de lectura dialégica.
A continuacion, se presentan orientaciones para acompanar su desarrollo.
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Antes de leer “Puentes y un gato”

 Activar los conocimientos previos que tienen los nifos sobre las bibliotecas, los
tipos de libros que se pueden encontrar en ellas y el trabajo de los bibliotecarios.
Se aconseja presentar algunos elementos de los paratextos del libro (titulo,
autor, tapa y contratapa) y pensar algunos criterios de clasificacion.

» Se sugiere retomar los cuentos clasicos trabajados en la actividad de inicio,
que seran centrales para entender esta historia. Para hacerlo, cada docente
puede seguir las preguntas propuestas y realizar otras que apunten a recuperar
informacion que los nifos ya conocen.

“Un lobo feroz...mente resfriado”

« Activar los conocimientos previos que tienen los alumnos sobre el cuento
“Caperucita Roja”. Es importante permitir que compartan las versiones que
recuerdan, destacando las similitudes y diferencias que hay entre ellas.

Durante la “Puentes y un gato”
lectura » Hacer preguntas de comprension para que puedan elaborar inferencias: “¢,Qué
quiere decir que los bancos y las mesas formaban ‘puentes’? ¢ Qué quiso decir
el gato con la expresion ‘tuvimos una noche movida’'? ¢, Qué cambios hubo en
las historias como resultado de los puentes?”.
“Un lobo feroz...mente resfriado”
« Explicar palabras que puedan resultar poco frecuentes para los alumnos: ver
plagueta Para no olvidar (pagina 56).
» Hacer preguntas de comprension para que puedan elaborar inferencias: “¢,Por
qué la abuela abrid la puerta que llevaba al sétano?”.

Después de “Puentes y un gato”

leer » Se plantean preguntas y dinamicas grupales para recuperar la secuencia de
eventos, explorar las caracteristicas de los personajes y reflexionar sobre las
conexiones entre los cuentos clasicos. Estas actividades buscan profundizar en
la comprension narrativa, identificar relaciones de causa y efecto, y reconocer
los cambios en las historias clasicas como eje central del cuento.

+ Para la reconstruccion temporal de los cambios que hubo en cada historia, se
puede organizar la actividad en dos partes:

- comenzar recuperando por separado los cambios que tuvieron lugar en cada
uno de los cuentos;

- ordenar cronolégicamente los cambios para recuperar las relaciones de
causa-consecuencia entre el cambio de un cuento y otro.

“Un lobo feroz...mente resfriado”

» Para comparar las versiones del cuento, el docente puede plantear preguntas
orientadoras: “¢Qué le sucede al lobo en esta version? 4, Como cambia su rol
respecto del cuento clasico? ¢,Qué eventos tienen lugar en el nudo de la versién
original? ¢ Cual es el desenlace de esta version y en qué se diferencia del
cuento clasico?”.
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Para abordar los recorridos literarios

La propuesta de este capitulo involucra multiples obras literarias que podrian enmarcar-
se en un proyecto de trabajo con cuentos clasicos y diferentes reversiones. Por ejemplo,
puede proponerse la lectura de reversiones de “Caperucita Roja”, como “Caperucita
Roja, Verde, Amarilla, Azul y Blanca”, de Bruno Munari y Enrica Agostinelli; “Lobo Rojo
y Caperucita Feroz”, de Elsa Bornemann, o “Una caperucita”, de Marjolaine Leray; y re-
versiones de “Los tres chanchitos” como “El plan”, de Ethel Batista y Eva Mastrogiulio.
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La voz que cuenta: el narrador (pagina 52) y Voces nuevas para cuentos viejos (pa-
gina 53). Se espera que los estudiantes se familiaricen con la figura del narrador y puedan
comenzar a reconocer los distintos tipos a partir de las caracteristicas que los distinguen.
Estas propuestas también permiten trabajar la persona gramatical de los verbos y reflexio-
nar sobre el rol de los personajes (protagonistas y secundarios) en la construccion del rela-
to. En este sentido, se sugiere conversar sobre el uso del narrador externo en los cuentos
clasicos y, a la vez, explorar la creacion de reversiones que experimentan con otros tipos
de narradores como forma de renovar y enriquecer el relato clasico. Adicionalmente, se
puede sugerir identificar la voz del narrador de otros de los cuentos que hayan leido a lo
largo del ano.

Los momentos de la narracion (pagina 54). Se introducen las partes principales de un
texto narrativo: introduccion, nudo y desenlace. Resulta fundamental fomentar el intercam-
bio entre los alumnos durante la lectura de “El gato con botas” en la biblioteca y ayudarlos
aidentificar los diferentes elementos narrativos que caracterizan cada una de las partes de
la historia: “Hace mucho tiempo...”, “Habia (o Erase) una vez...”, “Un dia... cuando... apare-
cid...”, “Nuncamas volvid a...”. Es posible utilizar esta misma dinamica con todos los textos
narrativos incluidos en el capitulo.

La narracion por dentro (pagina 57). Se propone trabajar con un fragmento de “Cape-
rucita Roja” para explorar nuevos aspectos de los textos narrativos: la construccion del
tiempo (“Habia una vez”) y el lugar (“En un pequefio pueblo rodeado de bosques”) en la
narracion, el reconocimiento de verbos en tiempo pasado (llevaba, pidio, era) y el uso de
adjetivos para la descripcion de los personajes (alegre, valiente, decidida).

Acercade la actividad de integracion del capitulo 5

La primera parte de esta actividad (pagina 58) guia a los estudiantes en el proceso completo
de escritura de una version propia de un cuento clasico: planificacion, redaccion y revision.
Durante la planificacion es importante que los grupos desarrollen con claridad las tres partes
principales de la narracion (introduccion, nudo o conflicto y desenlace) y definan los detalles
de los personajes y el ambiente. Se recomienda reforzar el uso de conectores para mantener
la cohesion del relato y focalizar en el uso de adjetivos para enriquecer las descripciones. En la
etapa de revision puede resultar Util promover el intercambio de textos entre grupos, apoyan-
dose en la lista de chequeo de los componentes de la narracion.
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La actividad 3 (pagina 59) tiene como objetivo consolidar e integrar los contenidos trabaja-
dos a lo largo del capitulo, con foco en la capacidad de pensamiento reflexivo y critico. Se
propone a los ninos que reflexionen sobre su aprendizaje mediante preguntas que los ayuden
a identificar nuevas palabras aprendidas, reconocer aspectos clave de los cuentos clasicos y
Sus reversiones, y evaluar lo realizado a lo largo del capitulo.

Por ultimo, la actividad 4 consiste en una produccion artistica grupal: disefar y crear la tapa
del cuento que escribieron. Para tal fin, necesitaran integrar lo aprendido sobre los paratextos
asi como lograr acuerdos sobre el estilo y los materiales que utilizaran. Es una buena oportu-
nidad para volver a visitar la biblioteca y explorar diferentes tapas de libros de cuentos clasicos
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u otros que el docente considere adecuados. De este modo, se busca que los estudiantes
reflexionen sobre sus elecciones, desarrollen habilidades de trabajo colaborativo y logren un
resultado que combine estética y contenido de forma coherente.

Orientaciones didacticas para el capitulo 6

En este capitulo se espera que los ninos analicen en profundidad algunos temas introducidos
en el capitulo 5: el uso de los conectores de tiempo, de causa y de contraste, los tiempos
verbales de la narracion y del dialogo. Ademas, se busca que afiancen el mecanismo de tilda-
cion y aprendan las convenciones de uso de la raya de dialogo, los signos de exclamacion y
de interrogacion. Finalmente, se trabaja sobre la formacion de adverbios en -mente con foco
en el analisis y la comprension de la estructura de las palabras. Se abordara la resolucion de
problemas como la capacidad en foco del capitulo.

Acercade la actividad inicial del capitulo 6

Se plantea una actividad inicial con un punto de acceso ludico, centrada en la formacion de
oraciones. Se presenta un conjunto desordenado de palabras, compuesto por determinantes
(el, la, su), el conector y, sustantivos que remiten a personajes, lugares, animales y cosas
(princesa, principe, bosque, caballo, hechizo, dragon, bruja, castillo, reino), preposiciones (a,
en, con, de, hasta); adjetivos (valiente, feliz, audaz, terrible), verbos en tiempo presente (vive,
es, ama), verbos en pretérito perfecto simple (rompid, hizo, encontrd, enfrentd, cabalgo) y en
pretérito imperfecto (tenia, estaba).

Antes de que comience la actividad es importante destinar un tiempo para la lectura de las
palabras y la identificacion de las clases de palabras, para lo que los estudiantes pueden apo-
yarse en los diferentes colores de las fichas. Cabe destacar que estas palabras pertenecen al
campo semantico de los cuentos clasicos que se presentan en el capitulo 5, por o que se asu-
me cierta familiaridad de los alumnos con las palabras y con los eventos que se podrian narrar.
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El juego se desarrolla en equipos con el fin de fomentar el trabajo colaborativo. Se recomienda
que las oraciones se escriban en una hoja aparte de formato A4 o A5 para que posteriormente
se puedan exhibir los resultados obtenidos (por ejemplo, pegando las hojas en el pizarrdn).
Ademas, pueden armar un afiche con todos los resultados para tenerlo expuesto un tiempo en
el aula. Cada docente puede ajustar las consignas en funcion de las caracteristicas del grupo,
asi como el tiempo establecido (en las pautas se propone un lapso de 5 minutos para el arma-
do de las oraciones, pero podria extenderse) o la decision de que la escritura de las oraciones
la haga un unico integrante durante todo el juego, o diferentes participantes en cada turno.

Luego del juego se propicia un momento de intercambio para analizar los resultados y para re-
flexionar sobre las semejanzas entre las oraciones armadas. En este punto, si bien puede ha-
ber oraciones con distintas estructuras, se espera que el patron mas frecuente haya sido el de
oraciones simples con sujeto y predicado. También se puede trabajar con las similitudes entre
las oraciones que se hayan armado con los verbos copulativos (es, estaba), acompanados de
adjetivos o de locativos, y con los transitivos (como rompi6 o enfrentd), complementados por
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una frase nominal. Finalmente, se puede analizar el uso del conectory con la idea de verificar
Si se uso para unir oraciones o para unidades menores (frases o palabras).

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 6

Algo mas que una oracion (pagina 61). Se retoman los conceptos de oracion y conecto-
res coordinantes que se presentaron en los capitulos anteriores, pero se profundiza en el
uso de los conectores para formar secuencias de dos acciones con un mismo sujeto y para
formar oraciones compuestas, entendidas como la unién de dos oraciones con sujeto y
predicado propios. Las actividades incluyen tareas de identificacion de conectores y de ac-
ciones realizadas por el mismo personaje y unatarea para combinar dos oraciones simples
con un conector. Pueden ser oraciones vinculadas con los personajes del cuento “Puentes
y un gato” (por ejemplo: “La madrastra de Blancanieves se escapo del cuento y el capitan
Garfio se enamor6 de ella”).

Los conectores de tiempo (paginas 62 y 63). Se desarrolla un blogue tematico sobre
los conectores de tiempo, contenido vinculado estrechamente con las actividades de pro-
duccion escrita del capitulo 5, por lo que se retoman los eventos narrados en el cuento “Un
lobo feroz...mente resfriado” (paginas 55 y 56). La explicacion de los conectores de tiempo
asume el trabajo con la expresion de tiempo (pasado, presente, futuro) propuesta en el
capitulo 4 y profundiza en su uso para determinar la secuencia temporal de la narracion. Se
destaca, también, la posibilidad de establecer relaciones de simultaneidad, anterioridad o
posterioridad. En este sentido, podria resultar util para el docente trabajar con secuencias
combinadas con distintos tiempos verbales, de modo que se aprecie que las relaciones
de secuencia se aplican en narraciones en presente, en pasado o en futuro (por ejemplo,
“Los lunes hago la tarea mientras mi mama cocina”; “Ayer hice la tarea mientras mi mama
cocinaba”). En las actividades se incluyen tareas de identificacion de los conectores y de
reexpresion de oraciones, que se deben unir mediante el uso de un conector.

Palabras que conectan ideas (paginas 64 y 65). Se presentan los conectores que esta-
blecen relaciones logicas entre las ideas, como los conectores de causa (porque, ya que,
debido a) y los de contraste (pero, aunque, a pesar de). En este caso, se enfatiza la identifi-
cacion de las dos ideas y la explicitacion del vinculo que se establece entre ellas, propiciando
la realizacion de inferencias simples. En las actividades se propone una tarea de empareja-
miento entre causas y efectos y una tarea de reexpresion de causas a partir de los hechos
narrados en el cuento. En cuanto a los conectores de contraste, se retoma el uso del conec-
tor pero visto en el capitulo 2 para unir ideas que contrastan y se suman otros conectores que
expresan el contraste concesivo (como en “Aunqgue al lobo no le gusta la sopa de verduras,
la tuvo que tomarigual”).

En funcidn de la planificacion hecha por el docente, se podria sugerir una nueva lectura del
cuento antes de trabajar con este bloque u optar por trabajar en paralelo y resolver estas
actividades al tiempo que trabajan con las propuestas del capitulo 5. Las actividades hacen
foco en un tipo especifico de conector, de modo que los estudiantes produzcan oraciones
usando cada uno por separado. Al finalizar el bloque, se sugiere proponer una produccion
que integre el uso de diferentes conectores. Por ejemplo, se puede pedir a los nifos que
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usen dos tipos de conectores en una misma oracion. También se pueden escribir conec-
tores de distinto tipo en el pizarrdn y pedir que los usen para vincular oraciones. Es posible
usar como insumo las oraciones producidas en la actividad inicial. En este blogue se reto-
ma la capacidad de resolucion de problemas.

Dos formas de contar una historia (paginas 66 y 67). Se parte de la diferencia entre la
voz del narrador y la de los personajes para profundizar en el uso de la raya de dialogo.
Nuevamente, si bien este bloque también supone la lectura previa del cuento “Un lobo
feroz...mente resfriado”, esta vinculado con la presentacion de las voces del cuento en el
capitulo anterior (paginas 52y 53). Ademas, como parte del trabajo explicito sobre las con-
venciones del sistema de escritura, se trabaja con el uso de los signos de interrogacion y
exclamacion. Las actividades apuntan, por un lado, a detectar la incorporacion de dichos
signos en los textos leidos y, por otro, promueven su uso autébnomo a partir de una escritura
de diadlogo. Para enfatizar en los cambios de entonacion asociados a la interrogacion y la
exclamacion, se propone una breve puesta en escena de los didlogos creados.
Formacion de palabras con -mente (pagina 68). Se trabaja especificamente con el me-
canismo de creacion de adverbios en linea con los contenidos propuestos para el eje Co-
nocimiento de la lengua. Asi como se trabajo en el capitulo 2 con los sufijos aumentativos y
diminutivos, en este caso se introduce el sufijo -mente con el objetivo de que los estudian-
tes reconozcan el morfema, conozcan las reglas basicas para su uso en la formacion de
palabras y puedan interpretar el significado de la palabra que lo contiene. En este sentido,
la explicacion es detallada, con la idea de modelar el tipo de razonamiento que puede apli-
carse para incorporar otros sufijos y prefijos.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 6

Para la instancia de integracion, se formula una actividad que hace foco en la resolucion de
problemas a partir de oraciones extraidas del relato personal “Mi primera caminata sola” visto
en el capitulo 3. Para contextualizar, se podria hacer una relectura o bien una recapitulacion
oral sobre los eventos principales, dado que las consignas se resuelven con el analisis de los
aspectos formales del fragmento seleccionado. En el punto a de la consigna 1 se espera que
los nifos identifiquen distintos tipos de conectores. En el punto b se retoma la identificacion
de los signos de puntuacion (raya de dialogo, signos de exclamacion e interrogacion). En el
punto ¢ se busca que, ademas de marcar los verbos, los alumnos diferencien el uso del pre-
sente y del pasado. Se sugiere que el docente sefale, a su vez, la diferencia entre el pretérito
perfecto simple y el imperfecto.
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En la consigna 2 se propone la reflexiéon sobre la derivacion de palabras con el sufijo -mente,
pero a partir de ejemplos en los que también se emplea el prefijo extra-. Esta actividad supone
un desafio para los nifos en tanto se pretende que apliquen el razonamiento sobre la deriva-
cidn a un escenario nuevo (la prefijacion). Se podria ampliar con la inclusion de otros prefijos,
como re- (en los casos en los que indica que algo se vuelve a hacer, como rehacer, releer,
revender). Se espera que se identifique el uso del prefijo extra- con el valor de “sumamente”,
tal como se usa en las oraciones seleccionadas, pero es probable que surjan ejemplos donde
el prefijo sume el valor de “fuera de”, como extraterrestre.

YO ENSENAR EN TERCERO Volver a vista anterior indice 32



Por ultimo, se propone que los estudiantes completen un ticket de salida en el que se solicita
que identifiguen los contenidos aprendidos y que escriban oraciones usando conectores de
causa. Ademas, se incluye una tarea para que identifiguen cuanto esfuerzo les demando el
aprendizaje.

Capitulo 7. Arriba el teldn
Capitulo 8. Oraciones bajo lalupa 4

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el disefo curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 3¢ grado:

Leer en voz alta y de manera fluida textos breves en tipografia convencional (uso de im-
prenta mayuscula al iniciar la oracion y de minuscula a lo largo del texto), marcando las
pausas y la entonacion en oraciones enunciativas, interrogativas y exclamativas.

@\ comunicacion

Leer, de forma autdbnoma o guiada por el docente, textos literarios de diversos géneros, par-
ticipando en intercambios para desarrollar su imaginacion, sensibilidad y estética y vincu-
larse con un patrimonio cultural comun. AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

@ rensamientorertexivoycritico (@ comunicacion (@ COMPROMISO Y COLABORACION
Producir de manera autonoma textos narrativos, expositivos e instructivos, respetando

la ortografia de las palabras y utilizando diferentes recursos discursivos para sostener la
coherencia y la cohesion de los textos. AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS
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@ rensamientorertexivoycritico (@ comunicacion (@ COMPROMISO Y COLABORACION

Profundizar su conocimiento sobre diferentes aspectos de la lengua tales como las partes
de la oracion, las clases de palabras y el cambio de significado de acuerdo con la morfolo-
gia de las palabras. AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

Participar en intercambios grupales, centrandose en el tema que se esta tratando y ade-
cuando el registro y el vocabulario a la situacion comunicativa. ‘ COMPROMISO Y COLABORACION

Eje Contenidos nodales y de ampliacion/profundizacion
Sistemade « Escritura de terminaciones morfoldgicas que mantienen la ortografia.
escritura  Escritura de palabras en letra cursiva o ligada.

» Adopcion progresiva de reglas de acentuacion: clasificacion y acentuacion de
palabras agudas, graves y esdrujulas.
* Aplicacién progresiva de la tildacion de las formas verbales del pretérito perfecto

simple. 5 ] ' ] Ampliacion/
« =Separacion de palabras en silabas al bajar de renglon. Profundizacion
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Eje Contenidos nodales y de ampliacion/profundizacion

Lectura  Lectura de obras de teatro breves. Identificacion de las partes en las que se
divide una obra teatral (actos, escenas, cuadros) y de sus componentes:
parlamentos (dialogos) de los personajes y didascalias (o acotaciones).

 Practica de lectura en voz alta de obras teatrales o fragmentos de ellas,
en relacion con la construccion del personaje, atendiendo al auditorio y

coordinando la lectura con otros (en articulacion con Educacion Sexual @
Integral).
» <Presentacién de fragmentos de la obra teatral leida ante un Ampliacién/
auditorio. Profundizacion
Produccion « Escritura autébnoma de textos expositivos (comparativos y de secuencia) e
escrita instructivos breves (en articulacion con Educacion Digital): m

- uso de signos de puntuacion, de interrogacion y de exclamacion;
- organizacion de ideas en parrafos separados por punto y aparte;
- incorporacion de conectores;
- uso de vocabulario especifico sobre el tema.
 Escritura autonoma de dialogos a partir de los personajes de los textos leidos o
recreando situaciones cotidianas de interés de los estudiantes.
» Revision de la produccion escrita a partir de rubricas o intervenciones del
docente:
- organizacion y progresion de las ideas en el texto;
- uso de conectores y pronombres;
- correccion de la ortografia;
- uso variado del vocabulario para evitar algunas repeticiones;
incorporacion de mejoras en la redaccion a partir de las sugerencias de pares
y de docentes. Ampliacion/
+ <Escritura de resumenes a partir de un texto leido. Profundizacion

Oralidad « Participacion en intercambios orales:

- planificacion de tareas estimando etapas y posibles resultados;

- planteamiento de hipotesis sobre una problematica relacionada con los temas
propios del ambito escolar;

- foco en el temay respeto por los turnos del habla en los intercambios;

- formulacioén de preguntas y elaboracion de explicaciones sobre un tema;

- expresion de ideas u opiniones;

- colaboracién con pares.
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Conocimiento | = Segmentacion de palabras que contienen hiatos y diptongos.
de lalengua * <Relacion entre hiperénimos e hipdnimos Ampliaci6n/
(pdelI’O-CO/IbI’I', ﬂOI’-/II’IO) . Profundizacion

Orientaciones didacticas para el capitulo 7

El propdsito de las actividades de este capitulo es que los estudiantes desarrollen habilidades
de comprension y produccion del lenguaje oral y escrito a través del trabajo con el teatro y su
relacion con otros géneros. Se incluyen propuestas para analizar y reflexionar sobre distintos
tipos de espectaculos teatrales, asi como la lectura de obras y la escritura de didlogos breves,
para abordar su estructura y caracteristicas principales. Ademas, los ninos van a conversar
acerca de las conexiones entre los textos instructivos y los algoritmos. Al promover el analisis
y lainterpretacion de los textos teatrales e instructivos y vincularlos con sus contextos de pro-
duccidn y uso, se hace foco en la capacidad de pensamiento reflexivo y critico.
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Acercade la actividad inicial del capitulo 7

La actividad inicial (pagina 70) plantea un punto de acceso narrativo y ludico en el que los es-
tudiantes van a representar personajes o escenas de cuentos clasicos conocidos a través del
juego “Digalo con mimica”. Esta actividad ofrece una conexion de lo trabajado en el capitulo 5
con la improvisacion y representacion teatral. Es una oportunidad para que el docente intro-
duzca los textos instructivos, contenido que también se desarrolla en el capitulo, mediante la
lectura o evocacion oral de las reglas del juego. En este sentido, se puede invitar a los ninos a
reflexionar brevemente sobre otras instrucciones de juegos conocidos y poner en comun los
aspectos clave para que estos textos cumplan su funcion.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 7

Sobre las tablas (pagina 71). Este apartado tiene por objetivo activar los conocimientos
previos de los alumnos sobre los distintos tipos de espectaculos y reflexionar sobre sus
principales caracteristicas. Luego de mirar las imagenes, se pueden leer en conjunto las
caracteristicas desplegadas en el cuadro para empezar a conversar y reflexionar grupal-
mente sobre 10s tipos de espectaculos que alli aparecen y sus elementos mas distintivos.
Para enriguecer el analisis y fomentar el debate, se sugiere incorporar otras variables y pre-
guntar, por ejemplo, por las caracteristicas del publico (“¢Estan sentados y en silencio?”),
los espacios donde se suelen desarrollar (“¢,Dénde pueden ver una obra de titeres? ¢Y un
recital?”) y la presencia de efectos visuales o de iluminacion, entre otros elementos.

Que comience la funcion (paginas 72 a 75). Se propone la lectura del texto teatral Pa-
labras magicas por medio de la estrategia de lectura dialégica. A continuacion, se pre-
sentan algunas orientaciones para el desarrollo de las propuestas y actividades de estas
paginas.
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Antes de leer « Activar los conocimientos previos sobre los textos teatrales y comentar entre

todos algunas de las caracteristicas de este tipo de textos (las mas evidentes
o las que surjan en el intercambio), como la presentacion de personajes, los
parlamentos, la division en escenas o actos y las acotaciones.

« Establecer comparaciones con otros tipos de textos narrativos, como los
cuentos trabajados en el capitulo 5.

« Por ultimo, se sugiere conversar brevemente acerca de qué es un vivero y qué
se puede encontrar en estos establecimientos para asegurarse de que los
alumnos puedan seguir la historia y comprenderla desde el principio.

Durante la « Pausas para explicar palabras poco frecuentes: despistado, estremecerse,
lectura néctar.
» Pausas para hacer preguntas de comprension: “¢,Qué es una pelicula muda?
¢, Por qué se las compara con el movimiento de clientes en el vivero? ¢ Qué error
cometio Lolo con las plantas para que se marchitaran?”.
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Después de * Enellibro se incluyen preguntas para profundizar la comprension, y el docente
leer podra agregar otras segun lo considere necesario.

* Enuna primera conversacion pueden renarrar los sucesos principales de la
obray reflexionar sobre aspectos como la eleccion y los sentidos de ciertas
palabras; por ejemplo, el titulo y los nombres de las dos nietas.

» Se propone también una actividad de identificacion de los referentes de ciertas
palabras dentro del texto para favorecer la comprension. Es recomendable que
primero identifiquen el contexto de cada oracion en la obra y luego expliquen a
qué o a quién se refiere la palabra resaltada. Si es necesario, se puede releer el
fragmento correspondiente para facilitar la identificacion y comprension.

Para abordar los recorridos literarios

Se puede enriquecer el trabajo con el género incorporando la lectura de otras obras
teatrales como Teatro por tres de la cabeza a los pies, de Adela Basch, Alejandra Erbiti
y Fabian Sevilla, o Circo “La Pirueta” y El monstruo verde, de Monica Lopez. Es inte-
resante destacar que el trabajo textual del capitulo se centra en una obra de teatro de
un solo acto, lo cual ofrece una valiosa oportunidad para explorar y comparar con otras
obras teatrales de varios actos.

Literaturay otras artes (pagina 74). Esta plagueta invita a “salir” del aula para realizar
una visita virtual al Teatro Coldn. Antes de ver el video, se sugiere explicar brevemen-
te que los videos 360° son grabaciones que permiten explorar el entorno moviendo la
imagen en distintas direcciones. Como dato adicional, en internet se pueden encontrar
tutoriales para fabricar anteojos de realidad virtual de cartén que, con el uso de un telé-
fono celular, permiten una experiencia inmersiva.
Para profundizar (pagina 75). Esta plagueta introduce el trabajo con hiperénimos e
hipdnimos a partir de palabras relacionadas con las plantas y otros términos presentes
en la obra. Se puede ampliar el abordaje a hiperdénimos e hiponimos de otros campos
semanticos (comida, ropa, ciudad, transporte, entre otros) para continuar la profundiza-
cion del trabajo de vocabulario.
& Qué esconde el telon? (pagina 76), Actos y escenas (pagina 77) y Escenas bajo
la lupa (pagina 78). En este blogue se propone profundizar en la comprension del texto
teatral a través de explicaciones teoricas, la lectura en voz alta y actividades que permitan
identificar y analizar elementos clave del género.
Para la lectura en voz alta, se recomienda que cada estudiante elija un personaje y lea
respetando los turnos. La primera lectura de la obra que hace el docente al inicio del ca-
pitulo es una oportunidad para modelar como leer este tipo de texto. Se puede incentivar
alos ninos a que se pongan en el lugar de cada personaje y se identifiquen con sus emo-
ciones, de manera tal que lean con una entonacion acorde al sentido de lo que expresan.
Respecto de las actividades, es fundamental guiar la reflexion sobre cémo los elementos
del texto teatral (parlamentos, acotaciones, escenas y actos) contribuyen tanto a su repre-
sentacion como a su organizacion. También se puede aprovechar el cuadro de la pagina 77
para discutir en grupo como las acotaciones enriquecen la puesta en escenay el desarrollo
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del conflicto. En este conjunto de actividades se retoma la capacidad en foco del capitulo
(pensamiento reflexivo y critico). Asimismo, las actividades de la pagina 78 permiten con-
solidar la comprension del texto mediante el trabajo con la identificacion de hechos y es-
cenas, la distincion entre texto narrativo y teatral, y la conversion de fragmentos de la obra
entre diferentes tipos de texto. Para realizarlas, se sugiere revisar las caracteristicas de los
textos narrativos trabajadas en el capitulo 5 de este libro.
Mas alla de los dialogos (pagina 79). En esta actividad se invita a los estudiantes a escri-
bir didlogos breves a la vez que se retoma lo aprendido sobre parlamentos y acotaciones.
Es importante alentar a los nifios a que incluyan acotaciones con distintas funciones (apor-
tar informacion sobre la escenografia o sobre los gestos, emociones o movimientos de
los personajes), asi como a imaginar distintas interpretaciones para la misma imagen; por
ejemplo, inventar un didlogo mas dramatico o mas humoristico. Luego se puede organizar
una puesta en comun en la que compartan sus didlogos con el grupo, los lean en voz alta
con la entonacion adecuada y, si lo desean, improvisen alguna linea extra para dar mas
vida a la escena.
Teatro coninstrucciones (paginas 80y 81). Se aborda el tema de los textos instructivos.
Para conversar sobre los distintos tipos de instructivos que los estudiantes encuentran en
su vida cotidiana, se sugiere retomar las reglas del “Digalo con mimica” de la actividad
de inicio y luego sumar otros: recetas de cocina, indicaciones, instrucciones de electrodo-
mésticos o dispositivos electronicos. La actividad 3 apunta a reconocer algunas formas
verbales y establecer comparaciones entre las formas caracteristicas de los textos instruc-
tivos y los textos narrativos, otro tipo textual que ya fue abordado en capitulos previos.
Por su parte, la actividad 4 propone escribir algunas instrucciones relacionadas con la obra
de teatro Palabras mdgicas para darle continuidad al trabajo con la obra.
Educacion Digital (pagina 81). Esta plaqueta presenta un puente entre los textos ins-
tructivos y el concepto de algoritmo para trabajar la produccidn escrita y el razonamiento
l6gico. Mas alla de la consigna de escritura, la actividad invita a comparar ejemplos rea-
les de algoritmos sencillos (como una receta de cocina) con un texto creativo al estilo
de Cortazar, con el objetivo de que puedan reflexionar entre todos sobre las diferencias
en eltonoy lafinalidad de cada uno. Sies posible, se podria complementar la propuesta
presentando alguna herramienta digital de programacion para nifios y asi explorar como
estas instrucciones pueden transformarse en acciones programadas.
Manos a la obra (pagina 82). Se guia a los estudiantes en el proceso completo de escri-
tura de un texto teatral breve: planificacion, redaccion y revision. Durante la planificacion,
es importante que los grupos definan los elementos esenciales de la obra (titulo, tema,
personajes, escenario y acciones), asi como las tres partes de la obra que van a conformar
cada escena (inicio, nudo y desenlace). Se recomienda reforzar la inclusion de parlamen-
tos claros y acotaciones que aporten detalles sobre gestos, expresiones y escenografia,
asegurandose de que ambas partes se complementen en larepresentacion. En la etapa de
revision resulta muy Util leer la obra en voz alta dentro de cada grupo para revisar aspectos
como la claridad de los parlamentos y acotaciones, asi como la correcta puntuacion.
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Acercade la actividad de integracion del capitulo 7

La primera parte de esta actividad apunta a consolidar e integrar los contenidos trabajados a
lo largo del capitulo con foco en la capacidad de pensamiento reflexivo y critico. Se propone
a los estudiantes reflexionar sobre su aprendizaje mediante preguntas que los ayuden a reco-
nocer palabras nuevas, identificar las caracteristicas principales de los textos teatrales e ins-
tructivos, y evaluar las actividades realizadas a lo largo del capitulo. Estas preguntas buscan
fortalecer la capacidad de autorreflexion y valoracion del aprendizaje.

La segunda parte propone una experiencia de produccion teatral grupal: planificar la puesta
en escena de Palabras mdgicas. Para llevarla a cabo, los alumnos deberan integrar los con-
ceptos trabajados en el capitulo sobre textos teatrales y la organizacion de una obra. La activi-
dad fomenta habilidades de trabajo colaborativo, como la distribucidn de roles, la planificacion
y la toma de decisiones consensuadas. Ademas, se busca estimular la resolucion de nuevos
desafios, como la ambientacion, la preparacion del vestuario y la promocion del espectaculo.
Al reflexionar sobre el proceso, los nifos podran identificar lo que les resultd mas desafiante o
divertido y valorar el trabajo en equipo como parte esencial del éxito de una obra teatral. Como
cierre del proyecto, se puede sugerir la presentacion de la obra ante un auditorio pequefo
(frente a las familias u otros grados).

Orientaciones didacticas para el capitulo 8

En este capitulo se espera que los estudiantes trabajen algunas nociones esenciales sobre
las secuencias argumentativas y las diferentes maneras de expresar la opinion. Ademas, se
abordan los pronombres, como contenido que vincula estrechamente los ejes de produccion
escrita y de conocimiento de la lengua, y la elaboracion de un resumen. También se hace
foco en la identificacion de palabras agudas, graves y esdrujulas, como contenido especifico
del conocimiento del sistema de la lengua. Como en todos los capitulos pares, la capacidad
en foco es la resolucion de problemas. Cabe destacar que, al ser el ultimo capitulo del area
de Lengua, en la actividad de integracion se incluye una propuesta para recapitular todos los
contenidos vistos en el libro.
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Acercade la actividad inicial del capitulo 8

En la actividad inicial (pagina 84) se propone el analisis de imagenes sobre diferentes trans-
portes sobre ruedas para identificar semejanzas y diferencias, y establecer un criterio de se-
leccion. A partir de este trabajo, los alumnos pueden analizar las razones que fundamentan
la preferencia por un transporte y, ademas, registrar las elecciones y justificaciones del grupo.
Ademas, se puede ampliar la consigna con la identificacion del transporte que menos le gusta
a la mayoria del grupo.
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Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 8

Palabras para expresar la opinion (pagina 85). El propdsito de este bloque es sistema-
tizar los recursos esenciales para expresar la opinion, algunos de los cuales se utilizan en
la actividad inicial: verbos que indican preferencia (gustar, preferir), adjetivos evaluativos
(divertido, aburrido), expresiones comparativas con mds y menos. Se puede ampliar el
repertorio de recursos con el uso de ciertos adverbios (lamentablemente, afortunadamen-
te), apoyandose en la formacion de adverbios en -mente vista en el capitulo 6. Ademas,
es posible incorporar la reflexion sobre los adverbios también y tampoco, que indican que
una valoracion se comparte, tanto en la expresion afirmativa como en la negativa. Las ac-
tividades se pueden ampliar incorporando temas de debate segun los intereses del grupo.
Para no olvidar (pagina 85). En esta plaqueta se retoman las reglas vistas anterior-
mente para el uso de la letra b, y se agregan dos reglas de ortografia vinculadas con la
escritura de los verbos terminados en -bir y las distintas formas flexivas del verbo haber.
Es importante incorporar tareas de reconocimiento y aplicacion de las reglas. Por ejem-
plo, se puede solicitar que escriban oraciones donde utilicen verbos terminados en -bir
(como recibir, subir, describir, descubrir). Es aconsejable, también, mencionar que los
verbos vivir, herviry servir son excepciones a la regla.
Agudas, graves, esdrujulas (paginas 86 y 87). Se presenta la clasificacion de las pala-
bras segun la posicion de la silaba tonica (agudas, graves, esdrujulas). Previo al trabajo
con la clasificacion, se sugiere revisar el reconocimiento de la silaba ténica con propuestas
ludicas grupales. Por ejemplo, se puede solicitar a los alumnos que traigan imagenes o
dibujos de objetos, y que presenten el material al resto de la clase, diciendo en voz alta las
palabras y marcando enfaticamente la silaba tonica. Una alternativa es que usen las pal-
mas para marcar la intensidad de la silaba o que digan la palabra separada en silabas y den
un pequeno salto al momento de decir la silaba tonica.
Para profundizar (pagina 86). En esta plaqueta se introduce como contenido amplia-
torio el uso del guion para separar silabas al bajar de rengldn. En este punto, es impor-
tante profundizar el tema haciendo un repaso de todos los digrafos (ch, Il, rr, qu, gu) y
retomarlos conceptos de diptongoy hiato vistos previamente. Asimismo, se propone una
actividad dereflexion grupal, guiada porel docente, sobre las palabras monosilabicas con
diptongo (como cien, nuez, pie, juez). Se puede trabajar también con monosilabos
con centro silabico simple (como sol, paz, mar).
Parano olvidar (pagina 87). Esta plaqueta se vincula con el contenido sobre verbos en
pasado, trabajados extensamente en los capitulos 5y 6, con el objetivo de familiarizar
a los alumnos con un patrén frecuente de tildacion. A modo de ampliacion, se sugiere
incorporar la regla de tildacion para los verbos en pretérito imperfecto de la segunda y
tercera conjugacion (temia, partia), tomando como base la explicacion sobre el hiato y
el acento grafico, presentada también en el capitulo 4.
Los pronombres (paginas 88 y 89). Este contenido se vincula con la actividad de
comprension del capitulo 7 (actividad 5 de la pagina 75), por lo que se puede elegir trabajar
con este apartado en paralelo. Se desarrolla la descripcion de los pronombres personales,
con especial énfasis en la relacion de referencia que establecen con sustantivos del mismo
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texto, y en su manifestacion de género y nimero. Se presentan dentro de la clase tanto los
pronombres de sujeto (yo, él, ella, etc.) como los de objeto (lo, Ia, le), aunque no se estable-
ce explicitamente la diferencia. En las actividades, se propone un trabajo de reescritura de
oraciones, con el reemplazo del sustantivo por el pronombre. Estas actividades se pueden
ampliar con el trabajo con mas ejemplos de la obra o de algun otro texto narrativo. Se pue-
de complementar con la identificacion de las formas que expresan el género (masculino,
singular). En este caso, se podria trabajar también con la identificacion de la interpretacion
genérica del masculino plural. En este conjunto de actividades se retoma la capacidad en
foco de este capitulo.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 8

Por ser la actividad final de la seccion de Lengua, se desarrolla en doble pagina (paginas 90
y 91): la primera pagina remite a la revision de los contenidos del capitulo, de forma similar
a como se trabajo en los capitulos anteriores, mientras que la segunda pagina propicia una
recapitulacion general.

La consigna 1 hace foco en la resolucion de problemas, por lo que se formulan diversas ta-
reas especificas para aplicar los contenidos: expresion de la opinidn, reconocimiento de silaba
tonica y clasificacion de palabras segun su acentuacion, identificacion de pronombres y de
su referencia. En la actividad final se plantea una serie de consignas con el fin de recapitular
los contenidos del area a partir del armado de una tapa de diario. Se recomienda pedir a los
estudiantes que lleven a la escuela tapas de diarios para trabajar en el aula o se pueden usar
herramientas digitales para visitar diarios electronicos con el propdsito de identificar las ca-
racteristicas de una portada de diario (el nombre de la publicacion, la fecha, el tamano de la
tipografia, el formato y la distribucion de los titulares). Asimismo, para ampliar la secuencia,
se sugiere elegir el nombre del diario, a partir de propuestas de los alumnos y una votacion.

Uno de los objetivos centrales de la actividad es fomentar la discusion en pequefios grupos
para elegir qué contenido seleccionar y como formularlo, para lo cual es esencial la guia del
docente. Ademas, se incluye una consigna para la presentacion oral del trabajo realizado.
Finalmente, se propone una creacion colectiva de la tapa, que puede realizarse en el libro. A
modo de cierre, se sugiere escribir cada titular en hoja A4 y armar la tapa de diario en afiche
para colgar en el aula.
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