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Queridos docentes y equipos escolares:

Con mucha alegria, les presentamos Yo amo ensefar, una serie de materiales especial-
mente disenados por equipos técnicos del Ministerio de Educacion para acompanarlos
en su labor diaria en las aulas de la Ciudad de Buenos Aires.

Este recurso pedagogico fue pensado para acompanar la ensenanza en el aula, en linea
con el nuevo Diserio Curricular para la Escuela Primaria. Nos propusimos ofrecer pro-
puestas concretas y herramientas que faciliten la tarea docente en cuanto a la planifi-
caciony el desarrollo de las clases y fortalezcan los aprendizajes fundacionales en cada
una de las aulas, en cada escuela.

Deseo y espero que este material sea una herramienta valiosa para ustedes y que
los acomparne a lo largo del afno. Nos interesa mucho conocer su opinidn y cualquier
sugerencia que tengan nos servira para mejorar. Pueden dejarnos sus comentarios en
goice@bue.edu.ar

iLes deseamos un ano lleno de logros, desafios y lindos aprendizajes!

Mercedes Miguel

Ministra de Educacion de
la Ciudad de Buenos Aires



Presentacion

La serie de libros Yo amo aprender y los materiales Yo amo ensefiar tienen como proposito
acompanar la implementacion del nuevo Diserio curricular. Nivel primario. En este sentido,
constituyen un recurso pedagogico para fortalecer los aprendizajes fundacionales en el marco
de las nuevas formas de organizarlos espacios, 10s tiempos, los agrupamientos de estudiantes y
los formatos de ensefanza en el nivel primario. Si bien ya se ha recorrido un importante camino,
es necesario seguir profundizando e instalando propuestas que efectivamente hagan de la es-
cuela un lugar convocante para los chicos y que ofrezcan oportunidades reales de aprendizaje.

Los materiales Yo amo ensefiar estan destinados a los docentes y presentan sugerencias,
criterios y aportes para la planificacion y el despliegue de las tareas de ensenanza. Constitu-
yen un insumo esencial para disefiar y acompanar la planificacion anual durante todo el ciclo
lectivo en el contexto de la implementacion del disefio curricular vigente.

Las orientaciones didacticas elaboradas se organizan por grado y por area, en torno a los ca-
pitulos de los libros de la serie Yo amo aprender. Cada area incluye:

Una breve introduccion sobre la perspectiva de ensefianza y algunas consideraciones en
relacion con los criterios de elaboracion de las orientaciones didacticas.

Un apartado donde se explicitan los contenidos (nodales, de ampliacion/profundizaciony
articulacion) seleccionados y los objetivos de aprendizaje que persigue la propuesta en
cada capitulo.

Enrelacion con la actividad inicial, se presenta el punto de acceso al tema central de cada
capitulo y como se enriguece el tratamiento de los contenidos a través de este. Se pone
de manifiesto la intencion de la actividad desde el punto de vista didactico considerando
algunas de las siguientes cuestiones: preguntas relevantes que subyacen a la propuesta,
ideas o representaciones previas de los estudiantes con relacion al tema, entre otras.

A continuacion, se brindan orientaciones especificas acerca de los contenidos y activida-
des desarrollados en cada capitulo. Pueden incluir informacion conceptual que repone la
perspectiva de abordaje, el alcance del contenido o las ideas basicas que se espera que cons-
truyan los estudiantes. Asimismo, se explicita el énfasis en aquellas cuestiones que resultan
novedosas para el disefio curricular y se brindan orientaciones sobre el tipo de intervenciones
que se recomienda realizar. Esta seccion también puede incorporar algunas referencias sobre
como enriquecer la propuesta en articulacion con otras areas y tematicas del disefio curricular.
Acerca de la actividad de integracion, se explicita como promueve la relacion de los
aprendizajes puestos en juego a lo largo del capitulo y algunas consideraciones sobre la
evaluacion de los indicadores de logro. También puede incluir orientaciones para acompa-
nar las consignas de metacognicion.

Por ultimo, en el apartado de recursos sugeridos se ofrecen otros materiales que podrian
favorecer el aprendizaje de los contenidos, ya sean nodales, de ampliacion/profundizacion
o de articulacion.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
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Asimismo, el énfasis puesto en el desarrollo de capacidades responde a la necesidad de brin-
dar alos estudiantes experiencias y herramientas que permitan comprender, dar sentido y ha-
cer uso de la gran cantidad de informacion que, a diferencia de otras épocas, esta disponible
y facilmente accesible para todos. Por ello, se ofrecen diversas sugerencias a lo largo de las
orientaciones didacticas para que los alumnos las adquieran y consoliden. En los libros de la
serie Yo amo aprender, las capacidades se presentan distribuidas por grado y por area, con el
fin de hacer foco en cada una de ellas, asegurar su enseflanza progresiva y evitar vacancias a
lo largo de la serie.

GRADO

AREA

AAUTONOMIA
PARA APRENDER

COMUNICACION

RESOLUCION
DE PROBLEMAS

PENSAMIENTO
REFLEXIVO Y CRITICO

COMPROMISOY
COLABORACION

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

2.0

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

3.

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

4.0

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

5.

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

6.°

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

7.0

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES




Los criterios sobre los que se hizo esta distribucion consistieron en:

Dos areas por grado abordan la capacidad de comunicacion en la mayoria de los grados.
Un area trabaja la capacidad de resolucion de problemas en 1.° y 2.°; luego la trabajan dos
areas, de 3.° en adelante.

Un area aborda la capacidad de autonomia para aprender en primer ciclo; y dos areas lo
hacen en segundo ciclo. Lo mismo ocurre con las capacidades de pensamiento reflexivo y
critico y de compromiso y colaboracion.

Por otra parte, cabe destacar que el trabajo con los libros escolares responde a las cargas ho-
rarias minimas establecidas para cada area segun el disefio curricular. De acuerdo con este,
cada escuela dispone de horas de priorizacion institucional para asegurar la enseflanza de
los contenidos nodales. Estas horas permiten la intensificacion o profundizacion de deter-
minadas areas en funcion de los resultados de aprendizaje y el proyecto escuela, entre otros
aspectos. Asimismo, la carga horaria puede organizarse de manera bimestral, lo que permite
distribuir los tiempos de ensenanza y brindar prioridad a las areas fundacionales en el marco
de Buenos Aires Aprende.

Para concluir, las orientaciones didacticas presentes en este material involucran diversos ni-
veles de acompafiamiento y autonomia e instancias de reflexion sobre el propio aprendizaje, a
fin de habilitar y favorecer distintas modalidades de acceso a los saberes y conocimientos. En
este marco, los contenidos y las actividades que se proponen en los libros de la serie Yo amo
aprender pueden asumir distintas funciones dentro de una propuesta de ensenanza: explicar,
narrar, ilustrar, desarrollar, interrogar, ampliar y sistematizar los contenidos. Pueden ofrecer
una primera aproximacion a una tematica formulando interrogantes, plantear una situacion a
partir de la cual profundizar, proponer actividades de exploracion e indagacion, facilitar oportu-
nidades de revision, contribuir a la integracion y a la comprension, habilitar oportunidades de
aplicacion en contextos novedosos e invitar a imaginar nuevos escenarios y desafios, entre
otros. Esto supone que, en algunos casos, se podra adoptar el trabajo completo con los capi-
tulos de los libros o seleccionar las partes que se consideren mas convenientes y complemen-
tarlas con contenidos y actividades de otros materiales pertinentes.

Por ultimo, es importante considerar que las propuestas de Yo amo ensefiar admiten un uso
flexible y versatil de acuerdo con las diferentes realidades y situaciones institucionales. Seran
los equipos docentes quienes elaboraran propuestas didacticas en las que el uso de los libros
cobre sentido, den lugar a nuevas experiencias y aprendizajes, y doten de sentido las trayec-
torias educativas de los estudiantes.
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Orientaciones parala ensenanza en Lengua

Introduccion

En el area de Lengua se adopta un enfoque integral y sistematico para la alfabetizacion ini-
cial, tal como se describe en el Diseno curricular. Nivel primario. Primer ciclo. Se enfatiza es-
pecialmente en la consolidacion de la lectura y la escritura, asi como en el desarrollo gradual
de la autonomia del alumno. Yo amo aprender Lengua 2.° selecciona contenidos del diseno
curricular para el nivel primario y organiza el trabajo en dos grupos de capitulos. Los capitulos
impares enfocan los ejes de Lectura, Produccion escrita y Oralidad, mientras que los capitu-
los pares se centran en el desarrollo de los ejes de Sistema de escritura y Conocimiento de
la lengua. De este modo, se asegura un abordaje de los cinco ejes tematicos que estructuran
dicha propuesta curricular.

Los capitulos estan disefiados para ofrecer dos tipos de recorridos generales, que se pueden
desarrollar simultaneamente (por ejemplo, trabajando con actividades del capitulo 2 al mismo
tiempo que se lo hace con el 1) o de forma secuencial (completando cada capitulo antes de
pasar al proximo). Las actividades de Lectura se enmarcan en situaciones de lectura guiada,
en parejas, en eco 0 auténoma, que propician la creciente autonomia de los estudiantes, y
gue abarcan un amplio abanico de tipos textuales: narrativos, liricos, dramaticos, expositivos e
instructivos. En cuanto a la Produccion escrita, se privilegia la incorporacion de diversas prac-
ticas y estrategias centrales para la produccion de textos, como la planificacion de la tarea de
escritura, la elaboracion de borradores y la revision. Por Ultimo, en el ambito de la Oralidad,
se privilegian los intercambios orales en parejas o en grupos con una variedad de propositos,
como la expresion de ideas, la narracion de hechos en secuencia, la explicacion de relaciones
témporo-causales y la planificacion o el seguimiento de instrucciones. En los capitulos pares,
se presentan el contenido y las actividades vinculadas con el Conocimiento de la lengua 'y el
uso del Sistema de escritura, con especial atencion a la nocion de oracion, las convenciones de
ortografia y puntuacion. Ademas, se fomenta la reflexion sobre diversos aspectos formales de
la lengua, como la formacion de palabras y los diferentes tipos de oraciones.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Adicionalmente, la estructura de Yo amo aprender Lengua 2.° en torno a dos tipos de capi-
tulos permite, por un lado, el desarrollo integral de la capacidad de comunicacion, entendida
como la capacidad para producir y comprender textos orales y escritos con diferentes proposi-
tos comunicativos. Al mismo tiempo, la organizacion de los capitulos permite hacer un trabajo
diferenciado con otra de las capacidades que en forma especifica se fomentan en segundo
grado: la autonomia para aprender.

En los capitulos impares, se prioriza el desarrollo del pensamiento reflexivo y critico a través
de diversos recorridos de lecturas, intercambios orales y actividades de escritura. Se trabaja
con textos literarios de distinto género (como cuentos, poemas, cartas) y también con textos
instructivos y expositivos. En cambio, en los capitulos pares, titulados siempre “Palabras bajo
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la lupa”, el foco esta puesto en la capacidad autonomia para aprender con el objetivo de que
los ninos desarrollen estrategias para leer y escribir textos cada vez mas complejos y reflexio-
nen sobre el sistema de la lengua. Para ello, se proponen instancias de abordaje explicito de
ciertos procesos linguisticos, como la formacion de palabras, o de reflexion sobre el sistema
delalenguay sus usos.

Es importante destacar que, como se explica en la Presentacion, en estos capitulos se desa-
rrollan algunos de los contenidos del diseno curricular para el nivel primario, y se deja
margen para que cada docente incorpore contenidos nodales o ampliatorios, en linea con su
planificacion para el desarrollo del ciclo lectivo. Asimismo, las actividades propuestas no solo
permiten trabajar los contenidos de cada capitulo, sino que también ejemplifican y modelan
las secuencias didacticas que sustentan este enfoque pedagogico.

La estructura de los capitulos impares gira en torno a la presentacion de diferentes tipos tex-
tuales, de modo tal que se generan itinerarios de lectura a partir de los textos literarios y
no literarios incluidos en cada capitulo. Tales itinerarios no son cerrados, Sino que se espera
que cada docente incorpore lecturas que los enriquezcan, siempre alineadas con la planifica-
cion propuesta, y considerando tanto las habilidades y condiciones iniciales de los estudiantes
como los objetivos de aprendizaje establecidos para el grado. Las secuencias de lectura inclu-
yen un primer acercamiento al texto mediante la lectura del docente, seguido de momentos de
lectura en voz alta y diversas instancias de relectura total o parcial. Estas practicas favorecen
el desarrollo gradual de la autonomia de los niflos. Para desarrollar la comprension de textos,
se propone aplicar la estrategia de lectura dialégica, que consiste en un método de lectura en
voz alta por parte del docente, que permite andamiar y profundizar la comprension, modelar la
elaboracion de inferencias, relacionar informacion entre eventos y elementos del texto y otros
gue los ninos ya conocen, y ensefar vocabulario y conceptos nuevos por medio de pausas es-
tratégicas. Para ello, se incentiva a los estudiantes a escuchar atentamente los textos, formu-
lar y responder preguntas, y participar en los intercambios, para promover asi la formacion de
hablantes y oyentes competentes. En cada momento de interaccion, las intervenciones tienen
diferentes propdsitos. Para ello, se propone un abordaje sistematico y explicito de cada texto
leido con el siguiente esquema.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Antes de leer » Presentar el vocabulario poco familiar a través de sindnimos o definiciones
simples (que expliguen el significado de manera sencilla y con palabras
familiares).

» Plantear preguntas para recuperar y activar los conocimientos previos.
« Acompanar las explicaciones con imagenes (fotografias, ilustraciones o mapas,
segun corresponda).

Durante la * Guiary modelar la comprension mediante pausas breves y estratégicas
lectura para formular preguntas que ayuden a vincular la informacion del texto y la
realizacion de inferencias.
» Explicar con definiciones breves o sinbnimos el vocabulario poco familiar.
« Utilizar gestos y mostrar imagenes.
» Formular preguntas para favorecer el establecimiento de relaciones entre la
informacion (“¢,Por qué? ¢ Para qué®?”).
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Después de » Entre todos, relatar el texto leido, preguntar y comentar.
leer » Formular preguntas sobre los personajes, sobre el problema 'y como se
resuelve.
» Formular preguntas para profundizar en las emociones de los personajes y
relacionarlas con sus propias experiencias.
» Reconstruir la historia y discutir cémo podria cambiar si el personaje hubiera
probado otro modo de resolver el problema.

Para profundizar el andamiaje de la comprension, se sugiere plantear diversas lecturas de un
mismo texto, cada una destinada a recuperar distintos aspectos.

Primera lectura: se introduce el vocabulario y se presentan los personajes, junto con sus
motivaciones y emociones. Ademas, se expone el conflicto de la historia y su resolucion,
se andamia la elaboracion de inferencias y se explicitan las relaciones de causalidad y tem-
poralidad, de acuerdo con las instancias de la lectura dialégica presentadas previamente
en el cuadro.

Segunda lectura: se profundiza en la elaboracion de inferencias, se promueve la utilizacion
del vocabulario en nuevos contextos y se reconstruye el texto en forma oral para consolidar
el modelo mental. Se sugiere retomar los contenidos abordados en la primera lectura y rea-
lizar la lectura de corrido, sin pausas estratégicas. Se recomienda plantear esta segunda
instancia no mas de uno o dos dias después de la primera lectura.

Lectura en eco: el docente lee en voz alta 'y se detiene al finalizar cada unidad de sentido
(en este caso, la oracion completa). Luego de cada pausa, los estudiantes vuelven a leer
en voz alta la oracion que leyd su docente, como un “eco”. El objetivo es que de manera
progresiva incorporen la prosodia que proporciona el modelo de su docente y desarrollen
fluidez.

Finalmente, tras las actividades de lectura y comprension, se presentan otras que guian a los
alumnos en la produccidn escrita, tanto a partir de la relectura del texto como del trabajo con
la organizacion de ideas, la planificacion textual, la elaboracion de borradores, la redaccion en
distintos soportes o formatos y la secuencia de revision del texto. En este sentido, a lo largo
de los capitulos se presentan diversas propuestas de escritura, y se deja siempre abierta la
posibilidad de incorporar nuevas secuencias o actividades.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

De forma transversal y a lo largo de los capitulos, se ubican tres tipos de contenidos, distribui-
dos en sus respectivas plaquetas. Se incluyen, en primer lugar, las plaguetas comunes a las
diferentes areas: las de profundizacion, en las que se desarrollan contenidos ampliatorios
de cadaeje, y las de contenidos transversales, donde |o trabajado se vincula con otras areas
tematicas, como la de Educacion Digital. Ademas, se incorporan dos tipos de plaquetas es-
pecificas del area. Por un lado, en algunos capitulos impares se utiliza la de Literatura y
otras artes, en la que se establecen vinculos entre el texto literario del capitulo y otro contenido
artistico afin. Por otro lado, la plagueta Para no olvidar se utiliza para destacar contenido dis-
ciplinar, como los glosarios o las reglas ortograficas.

Por su parte, el contenido de los capitulos pares se estructura a partir de los conocimientos
especificos de la lengua entendida como sistema. La finalidad es consolidar los aprendizajes
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iniciados en 1.2 grado y seguir profundizando en el dominio del sistema de escritura, de modo
gue los estudiantes puedan avanzar, con creciente autonomia, en la comprension y produc-
cion de textos cada vez mas complejos. También se propone un trabajo de reflexion sobre
algunos aspectos de la convencionalidad de la lengua: el reconocimiento de la oracidon como
unidad y sus distintos tipos, las clases de palabras, las reglas de ortografia y la identificacion
de la silaba tonica, entre otros.

Capitulo 1. Animales escondidos
Capitulo 2. Palabras bajolalupal

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el disefio curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 2.° grado:

Aplicar todas las correspondencias entre sonidos v letras o digrafos para leer y/o escribir
palabras con autonomia. AUTONOMIA PARA APRENDER
Leery escribir con precision palabras de diferente complejidad fonoldgica y ortografica.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Leer oraciones con precision y escribir oraciones aplicando las convenciones ortograficas
y de puntuacién ensefnadas por el docente.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Comprender textos leidos de manera independiente y textos leidos por el docente, partici-
par en intercambios, formular y responder preguntas sobre textos literarios y no literarios.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

@ comunicacion @) PENSAMIENTOREFLEXIVOY CRiTICO (@, COMPROMISOY COLABORACION
Escribir de manera independiente textos breves, reflexionando sobre la coherencia y as-
pectos basicos de la cohesion durante el proceso de escritura.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Narrar, renarrar y describir oralmente, organizando la informacion, expresando ideas con
claridad por medio de diferentes estructuras linguisticas y usando vocabulario aprendido
sobre un tema. ‘ COMUNICACION

Eje Contenidos nodales y de ampliacién/profundizacion
Sistemade « Trazado de letra cursiva/ligada.
escritura « Palabras que se escriben con h.
» Separacion entre palabras y uso de mayuscula inicial y punto final.
« Reconocimiento de signos de interrogacion y exclamacion. Ampliacion/
» ~Uso de signos de interrogacion y exclamacion. Profundizacion

YO ENSENAR EN SEGUNDO Volver a vista anterior indice 12



Lectura  Lectura en voz alta de fragmentos o textos breves de manera repetida,
avanzando en la fluidez, pronunciando las palabras cada vez con mayor
precision y marcando pausas segun los signos de puntuacion y la entonacion de
oraciones exclamativas e interrogativas.

* Lectura guiada por el docente y de forma independiente de poemas de autor,
historietas y cuentos vinculados por algun itinerario lector (por trama, por
estructura, por subgénero o por personaje arquetipico, y por autor).

« Comprension de textos literarios como cuentos, fabulas, leyendas, en distintos
soportes, dispositivos y formatos atendiendo a:

- recuperacion de informacion explicita e implicita;

- reconstruccion de la secuencia de acciones en la historia;

- identificacion del conflicto, del plan del protagonista para resolverlo y
descripcion de las caracteristicas, motivaciones, acciones y emociones de los
personajes;

- vinculacion de los temas de los textos literarios leidos con experiencias
cotidianas;

- analisis de semejanzas y diferencias entre los diversos textos literarios leidos.

Produccion « Planificacion y textualizacion, con guia del docente, de textos narrativos.
escrita * Narracion de una secuencia de hechos en forma coherente.
* Incorporacion del vocabulario aprendido en la produccion.
» Escritura autonoma de textos breves con diversos propositos, que responden a
tipologias textuales previamente abordadas.

» Expresion de una misma idea de diferentes maneras y reformulacion del
Oralidad discurso si fuera necesario.
* Narracion de eventos atendiendo progresivamente a sus elementos
fundamentales: coherencia, cohesion, conectores temporales y causales.
» Expresion de comentarios y opiniones sobre aspectos de las obras literarias
(por ejemplo, sobre los personajes, los conflictos, los géneros) y relaciones con
otras lecturas y/o experiencias artisticas.

Conocimiento | = Reconocimiento de la oracion como unidad y distincidon entre oraciones que

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

dela afirman, niegan, preguntan o exclaman.
lengua (eje » Separacion en silabas e identificacion de la silaba tonica de las palabras cuando
transversal) la marca el docente.

Orientaciones didacticas

Acercade la actividad inicial del capitulo 1

La actividad inicial (paginas 4 y 5) ofrece un punto de acceso ludico y narrativo mediante una
serie de adivinanzas rimadas que introducen el tema del capitulo. Se puede hacer una primera
lectura en voz alta a cargo del docente, con una pausa al final de cada adivinanza para que
los ninos digan la respuesta. A continuacion, se sugiere hacer una lectura en eco para que los
estudiantes practiquen la lectura en voz alta y luego tengan una nueva oportunidad para con-
versar sobre las respuestas. Silos nifnos no identifican de qué animal se trata alguna de las adi-
vinanzas, el docente puede releer y destacar las palabras que funcionan como pistas. También
resulta util orientar la comprension con preguntas como: “¢A qué animal le gusta el queso?”.
Las respuestas son: tigre, raton, elefante, mono.

De considerarlo necesario, el docente puede guiar la escritura de las respuestas al decir la
palabra en voz alta estirando sus sonidos a medida que los nifos escriben cada letra. También
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se puede hacer de manera grupal y solicitar a diferentes alumnos que pasen al pizarron a
escribir la palabra. Antes de iniciar la actividad de la sopa de letras, conviene explicar breve-
mente como se resuelve y realizar una primera busqueda grupal para que luego continden los
alumnos de forma auténoma.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 1

Animales de fabula (paginas 6 a11). Esta secuencia parte de la lectura de “La bromita del
tigre” —una reversion de la fabula tradicional “El ledn y el ratdn”— para guiar el proceso de
comprension y profundizacion del conocimiento del vocabulario.

Antes de  Plantear preguntas para recuperar y activar conocimientos previos sobre el tigre y el
la lectura raton, sus caracteristicas, habitats y alimentacion.
« Brindar definiciones para algunas palabras del texto que pudieran resultar poco
familiares (felino, roedor, soberbio, vanidoso).

Durantela | < Realizar pausas estratégicas para explicitar el significado de palabras o expresiones
lectura menos frecuentes (pavor, fingir, modorra, jactarse, deshojar una margarita, julepe).
» Guiar la relacion de la informacién y la elaboracion de inferencias mediante preguntas:
“¢,Por qué el tigre atrapo al raton? ¢, Por qué el tigre tuvo que pedir ayuda?”.

Después » Recuperar las caracteristicas de los personajes, las motivaciones para sus acciones,

dela las relaciones temporales y causales de la historia mediante preguntas que apunten

lectura aintegrar la informacion. Con este objetivo, en la pagina 8 se proponen diferentes
preguntas como: “¢,Por qué la fabula se llama ‘La bromita del tigre’?”.

Después de leer lafabula (paginas 8 y 9). Se trata de una secuencia de actividades pensa-
das para profundizar la comprension por medio de preguntas que guian la recuperacion de la
historia, junto con otras propuestas que abordan habilidades como el establecimiento de co-
rreferencias y el conocimiento de vocabulario y de expresiones idiomaticas. Se recomienda
leer en voz alta las consignas y las preguntas para asegurar que todos los alumnos puedan
seguir el recorrido.

Animales conocidos, palabras nuevas (paginas 10 y 11). Se sugiere conversar con los
ninos sobre el significado de los adjetivos de la actividad y explicar oralmente por qué pue-
den asociarse a uno u otro personaje. Puede ser enriquecedor buscar referencias en otros
personajes conocidos por ellos. Para iniciar la actividad 9, se puede proponer a los estu-
diantes que identifiquen qué parte de la fabula representa cada ilustracion, qué personajes
aparecen y qué estan haciendo. Luego, para andamiar la produccion, se les puede sugerir
a los alumnos que planifiguen de antemano qué van a escribir sobre cada imagen, para
luego dar lugar a la producciodn escrita y revision.

Lecturas con ensenanzas (pagina 12). En las actividades 1 y 2 es importante guiar la
conversacion para comprender la ensenanza final de la fabula y elaborar colaborativamen-
te un texto breve para dictar al docente, quien lo escribira en el pizarron. Para esta activi-
dad, conviene delimitar con el grupo a qué se hace referencia aqui con la palabra poema:
se trata de un texto rimado breve, similar a las adivinanzas que abren el capitulo. Se puede
ampliar la lista de palabras sugeridas para la actividad 3 con otras similares a las proporcio-
nadas y asi dar mas recursos para la produccion escrita.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
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Un mundo de palabras (pagina 13). En esta pagina comienza una secuencia (paginas 13
a 15) enfocada en el trabajo con la oracion. Para |la actividad 1 es conveniente modelar en
el pizarron como identificar el inicio y el cierre de cada oracion (mayuscula-punto) y como
marcarlas con los corchetes.

La actividad 2 es una oportunidad para mostrar la importancia de leer el texto en voz alta,
ya que la entonacion y las pausas ayudan a reconocer el inicio y el final de sus oraciones.
El docente puede leerlo completo o brindar un ejemplo para que luego los nifios resuelvan
la actividad en parejas o pequenos grupos. También es posible senalar expresiones tipicas
de la narracion que funcionan como pistas para segmentar (“Una tarde...”, “Entonces...”).
En la narracion oral de la fabula (actividad 3) es recomendable guiar a los nifios en la iden-
tificacion de los nucleos narrativos y el uso de los conectores mencionados en la consigna
anterior para recuperar las relaciones temporales. Como apoyo, el docente puede ofrecer
férmulas para el inicio, el conflicto y el desenlace con el objetivo de andamiar y enriquecer
sus producciones orales.

Los animales se escondieron (pagina 14). Es conveniente retomar el ejemplo del libro
para modelar como completar cada oracion atendiendo a la mayuscula inicial y a que la
informacion esté completa. La propuesta ofrece una oportunidad para reforzar el uso de
preposiciones de lugar (en, bajo, sobre, detrds de, entre, cerca de, etc.).

Aprender mas sobre el lenguaje (oraciones negativas y oraciones afirmativas) (pagina 15).
Antes de abordar la propuesta de esta pagina se sugiere llevar a cabo una breve dinamica lu-
dica paraintroducir el tema de oraciones afirmativas y negativas. Por ejemplo, se puede pedir
a un estudiante que haga una afirmacion (“Me gusta el chocolate con mani”) y que otro res-
ponda negando (“A mi no me gusta el chocolate con mani”). Se pueden sumar variaciones
que integren los coordinantes y/ni: “Me gustan el futbol y el basquet” y “No me gustan el futbol
ni el basquet”. Al trabajar con las oraciones del libro sera util enfatizar las palabras que intro-
ducen la negacion (no, nunca, nadie) y compararlas con las afirmativas. Se pueden registrar
en el pizarrén algunos ejemplos producidos por los nifios. Por Ultimo, para la actividad de
adivinanzas, conviene mostrar uno o dos modelos adicionales elaborados oralmente entre
todos retomando la estructura del ejemplo (“[accidon/rasgo], pero [contraste]. ¢, Quién es?”).
Este modelado ayudara a que los nifios luego puedan completar de manera auténoma las
dos adivinanzas restantes.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 1

La actividad de integracion y metacognicion de este capitulo presenta dos partes. Su propo-
sito es que los estudiantes pongan en practica lo aprendido retomando las adivinanzas pre-
sentadas en la actividad de inicio. Al elaborar sus propias adivinanzas se espera que puedan
identificar las particularidades que describen a los animales; planificar la escritura, incluyendo
oraciones negativas o recuperando la forma de los poemas y sus caracteristicas; pensar las
pistas necesarias que permitan a otros adivinar la respuesta y escribir oraciones en los dorsos
de sus tarjetas con el objetivo de crear sus propios materiales para jugar entre todos. La pro-
puesta de digitalizacion amplia esa produccion: permite que los nifios revisen lo escrito, o edi-
ten y lo organicen en un entorno digital, para lo cual el docente debera acompanar y mostrar
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como capturarimagenes (sea de un dibujo hecho por los estudiantes o una ilustracion elegida
de internet), grabar voces y armar una presentacion.

Las preguntas finales ofrecen una oportunidad de autoevaluacion para que los nifos reflexio-
nen sobre su proceso de aprendizaje a lo largo del capitulo y como transitaron las distintas
propuestas. Se sugiere realizar una breve puesta en comun para que el docente obtenga in-
formacion sobre la percepcion que los estudiantes tienen de sus propios aprendizajes. Esto
permite fortalecer, intervenir y acompanar las trayectorias, asi como identificar a quienes re-
quieran una atencion mas sostenida.

Otros recursos: plaquetas de Literaturay otras artes y de articulacién con
Educacion Digital

Plaqueta Literaturay otras artes (pagina 8). Se sugiere comenzar explorando otras ver-
siones audiovisuales de la fabula “El ledn y el ratdn” u otras fabulas de Esopo para com-
parar como se resuelven las voces, los didlogos y las escenas. También puede resultar Util
ver obras de titeres disponibles en linea —por ejemplo, en el canal de YouTube del Grupo
de Titiriteros del Teatro San Martin—, ya que alli encontraran representaciones y tutoriales
para crear titeres originales. Antes de que los grupos preparen sus escenas, conviene ha-
cer una breve reescritura guiada de los didlogos y revisar como adaptarlos al formato para
luego ensayarlos.

Plaqueta Educacion Digital (pagina 12). Para esta instancia digital se sugiere mostrar
como grabar la lectura con una pronunciacion clara y cdmo organizar un mural o carpeta
compartida para reunir los audios. Se puede proponer a los estudiantes que escuchen las
producciones de sus companeros y comenten qué recursos expresivos (entonacion, rit-
mo, pausas) realzan el efecto del poema.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Acercade la actividad inicial del capitulo 2

En la actividad inicial se abordan las correspondencias entre sonidos y letras. Para ello, se invi-
taalos nifos a descifrar un mensaje. Se presentan las imagenes de cada palabra con una linea
debajo para que los alumnos escriban la letra correspondiente al sonido inicial de cada una. Las
imagenes que se utilizan se corresponden con las que se usan de modelo para cada letra en el
libro de 1. grado (imagen de manzana para la letra m, imagen de iguana para la letra i, imagen
de avestruz para la letra q, etc.). Para que logren descifrar el codigo, se presenta la primera se-
cuenciaresuelta. Se sugiere que el docente guie el razonamiento para que los alumnos puedan
entender la asociacion entre cada dibujo y la letra que va debajo: deben decir el nombre, aislar
su sonido inicial y establecer la correspondencia con la letra que representa cada uno. El men-
saje descifrado es: “Mianimal favorito es”. Como el mensaje esta incompleto, se espera que los
ninos lo completen con una palabra que puedan escribir por su cuenta. Ademas, se dispone de
un espacio en blanco para que dibujen lo que es o lo escriban usando el codigo de imagenes.
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Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 2

Estas actividades tienen por objetivo repasar y consolidar los contenidos aprendidos a lo largo
de primer grado. Se trabaja en la consolidacion de la conciencia fonolégica, las corresponden-
cias y el trazado de la letra cursiva. Ademas, los estudiantes aprenderan sobre la separacion
en silabas y practicaran especificamente las letras h y Ai. Por ultimo, se egjercitan la lecturay la
escritura de oraciones y se estudia el uso de los signos de exclamacion e interrogacion.

A modo de orientacion general, se sugiere tener presente la secuencia recomendada para
ensenar cada letra.

1. Presentar Ia Ietl"a Yy asociarla con 4. Nombra cada dibujo y rodea con azul los que se escriben con f.

el sonido correspondiente mediante ;
actividades parareconocer el sonido \ L& v
. @ LW A

inicial, final y medial de las palabras.
e

: =B M

= =

(%2}

o

C

s

E 2. Trazar Ia Ietra fepasaﬂdo |OS mOdelOS y 5. Leé las siguientes palabras y practica el trazo en letra cursiva.

g luego escribirla sin guia. MALSA,

c P .

_% ’I’UOq}J.A/Z

E] Aamdiu:

o . ~

© TW‘LQ/TLCL/:

3 _

—é 3. Reconocer laletra en distintas 6. Completa con las letras n o fi algunas palabras de las siguientes oraciones.
% pOSiCioneS de |a pa|abray praotioar su e lacasade Maria__asei__undd porque se pinchdunca__o

% eSCfitU ra. e Ayernos ense___aron que las pi_as son los frutos de los pi__os.
K7} ¢ Anto___iaes due__ade un peque__o barco

c

s ¢ Miherma__aEuge__iatiene mu__ecas de distintos tama___os.

IMPORTANTE
Todas las actividades de conciencia fonolégica tienen por En el libro de primer grado se
objetivo reflexionar sobre el lenguaje oral; por ello, se sugiere | presentan todas las letras del
utilizarimagenes de las palabras (en lugar de letras abecedario, mientras que en el libro
o palabras escritas). Ademas, se recomienda poner en de segundo grado se hace hincapié
comun los nombres de cadaimagen antes de presentar | en aguellas que presentan algun
la tarea para evitar confusiones y permitir que los nifos se grado de complejidad (la h, la 7, los

concentren en identificar los sonidos de esas palabras. Para digrafos y las que representan un
facilitar esta tarea, a lo largo de estas orientaciones se detallan | mismo sonido, como vy b).
los nombres de las ilustraciones de cada actividad.

Detectives de sonidos (pagina 19). Se propone como una continuacion de la actividad
de inicio con actividades para identificar el sonido inicial de otros dibujos. De ser necesario,
el docente puede guiar el proceso alargando o repitiendo ese sonido en cada palabra.
Parejas de la actividad 1: luna - lata; anana - auto; 0so - oruga; botella - bota.

llustraciones de la actividad 2: mono, gallo, pulpo (de modo que las respuestas esperadas
son animales cuyo nombre comience con los sonidos /m/, /g/ y Ip/).
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Letras y palabras en cursiva (paginas 20 y 21). Este blogue de actividades se encuentra
en todos los capitulos pares. El objetivo general es que los estudiantes consoliden la escri-
tura de la letra cursiva. Se propone una progresion desde la letra aislada hasta la oracion.
En este capitulo, se hace foco en el trazo de las vocales y las consonantes s, I, my n. El
docente puede acompanar estas actividades modelando el trazo en el pizarrén o en un
afiche, destacando el punto de inicio, la direccidon del movimiento y la conexion entre letras.
Durante estas actividades es recomendable observar la postura de los nifos, la toma del
lapiz y la organizacion del espacio en la hoja para intervenir cuando sea necesario.
Respuestas esperadas en la actividad 4: el limon; el iman; el 0so; la momia; los leones.
Las silabas (paginas 22 y 23). Las actividades hacen foco en la identificacion y la segmen-
tacion de silabas, puesto que en esta habilidad se apoyara el aprendizaje de la acentuacion
y también el conocimiento necesario para cortar palabras al bajar del renglén. Es funda-
mental recordar que no es recomendable tomar la silaba como la unidad para practicar
lectura y escritura de palabras (por ejemplo, fomentar que los nifos aislen silabas y luego
escriban las correspondencias o presentar silabarios); en cambio, la practica de lectura 'y
escritura siempre debe apoyarse en las correspondencias entre sonidos y letras, dado que
nuestro sistema de escritura es alfabético (y no silabico).

En estas paginas también se presentan |0s grupos consonanticos. Es importante destacar
que todos los capitulos cuentan con actividades para trabajar con estos grupos. En este
capitulo, se utilizan palabras que aparecieron en “La bromita del tigre”, del capitulo 1, y se
trabaja con dos trabalenguas.

llustraciones de la actividad 1: caballo, sapo, loro, mate, manzana.

Palabras de la actividad 4: temblaba, trataba, tigre; tigre, trampa, atrapado, matambre; gra-
cias, tigre, libre.

Dos letras distintas (paginas 24 y 25). Este blogue se centra en la consolidacion de la
lecturay escritura de las letras h y A. Para |a letra h, se hace uso del concepto de familia de
palabras para promover el reconocimiento de las que llevan h. En la actividad 3, las res-
puestas esperadas son: hermanito, hormiguero, heladeria, hojita.

En las actividades con la letra A, se hace hincapié en la identificacion del sonido que la letra
representay en el contraste con el sonido de la letra n.

llustraciones de la actividad 4: candn, montana, genio, panuelo, nuez, arafna, mono, nube.
Palabras de la actividad 6: Mariana, inundo, cano; ensenaron, pinas, pinos; Antonia, due-
na, pequefo; hermana, Eugenia, mufiecas, tamanos.

Las oraciones (pagina 26). Las actividades se centran en el reconocimiento de la oracion
como unidad de sentido. En la actividad 1 se propone una actividad de reordenamiento y se
hace énfasis en laimportancia de colocar en cada oracion la mayuscula al inicio y el punto
final. En la actividad 2, los estudiantes van a separar las palabras que estan “pegoteadas”
en cada oracion. Esta propuesta apunta al reconocimiento de cada palabra de la oracion
para afianzar la separacion entre cada una. Las oraciones estan tomadas de los poemas
“Dragoén miedoso”, de Mariana Kirzner, y “En el medio de la mar”, de Florencia Esses.
Oraciones interrogativas y exclamativas (paginas 27 y 28). Para comenzar, es recomen-
dable leer en voz alta las definiciones de oracion interrogativa y exclamativa presentes en el
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libro y escribir algunas a modo de ejemplo en el pizarrdn, con el fin de mostrar las particula-
ridades de la unidad: mayuscula inicial y uso de signos. Luego, se puede leer la historieta,
también en voz alta para modelar, mientras se presta especial consideracion a las marcas
de entonacion segun los signos de puntuacion. En la actividad 1 se propone la produccion
de una secuencia narrativa breve en formato de historieta. Las actividades 2 y 3 apuntan al
reconocimiento de los signos en una situacion comunicativa determinada y a la lectura en
voz alta de los didlogos.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 2

La actividad de integracion y metacognicion se organiza en dos partes con el propdsito de que
los alumnos puedan aplicar y consolidar lo aprendido a lo largo del capitulo. En la actividad 1
se les propone un juego con un dado, en el que tendran que poner en practica los conteni-
dos vistos a lo largo del capitulo. Se recomienda que cada miembro del equipo tire el dado al
menos una vez para que los equipos tengan la oportunidad de realizar todas las actividades
propuestas. También se puede proponer que el juego continde hasta que tengan las seis con-
signas resueltas.

Por ultimo, la actividad integradora cuenta con un espacio para la reflexion metacognitiva, un
recurso que se utiliza en todos los capitulos pares del primer ciclo. Se presenta un ticket de sa-
lida en el que se piden dos tareas para que los ninos completen qué contenidos aprendieron.
En el caso de segundo grado, la estructura del ticket varia levemente en cada capitulo porque
se ajusta la segunda tarea al contenido especifico. En este capitulo, se solicita que escriban
oraciones y utilicen los signos de puntuacion estudiados. Se espera que usen el punto tanto
como los signos de exclamacion e interrogacion. Ademas, se incluye una tarea para que iden-
tifiquen cuanto esfuerzo les demando el aprendizaje.

Capitulo 3. Experiencias compartidas
Capitulo 4. Palabras bajo la lupa 2

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el disefio curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 2.° grado:

Aplicar todas las correspondencias entre sonidos vy letras o digrafos para leer y/o escribir
palabras con autonomia. AUTONOMIA PARA APRENDER
Leery escribir con precision palabras de diferente complejidad fonoldgica y ortografica.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Comprender textos leidos de manera independiente y textos leidos por el docente, partici-
par en intercambios, formular y responder preguntas sobre textos literarios y no literarios.
@ covuncacion @ PENSAMIENTOREFLEXIVOYCRiTICO (@ COMPROMISO Y COLABORACION
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Escribir de manera independiente textos breves, reflexionando sobre la coherencia y as-
pectos basicos de la cohesion durante el proceso de escritura.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Narrar, renarrar y describir oralmente, organizando la informacion, expresando ideas con
claridad por medio de diferentes estructuras linglisticas y usando vocabulario aprendido

sobre un tema.

@\ comunicacion

Participar de conversaciones manteniendo el tema, solicitando informacion, exponiendo

opiniones, respetando los turnos de habla y atendiendo a los aspectos no verbales de las
interacciones. ‘ COMUNICACION AUTONOMIA PARA APRENDER

Eje
Sistema de .
escritura

Lectura .

Produccion .
escrita

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Oralidad

Conocimiento |
delalengua

Contenidos nodales

Lectura y escritura de palabras con digrafos que representan un Unico sonido: /l,

ch, qu.
Escritura de palabras con opacidades: letras que suenan igual (y/Il).
Trazado de letra cursiva/ligada.

Comprension de textos no literarios (expositivos, narrativos e instructivos),
recuperando y ampliando las tipologias textuales trabajadas en primer grado,
atendiendo a:

- recuperacion de ideas centrales de un texto estableciendo conexiones entre
la informacién y los conocimientos previos;

- identificacion de caracteristicas textuales propias de un texto expositivo
(descriptivo), como vocabulario especifico y formas en que se organiza la
informacion.

Ampliacion y profundizacién del vocabulario especifico (cientifico y literario) a

partir del trabajo con los diversos tipos de textos.

Planificacion y textualizacion, con guia del docente, de textos narrativos,
expositivos e instructivos breves, como cuentos, noticias periodisticas breves,
notas de divulgacion, recetas, instrucciones para fabricar objetos, normas de
convivencia, teniendo en cuenta el propdsito y el destinatario o lector.
Reflexién acerca de los pasos implicados en la escritura de un texto: planificar
la escritura, textualizar y revisar el texto junto al docente, recuperando
caracteristicas textuales observadas en lecturas previas.

Revision de la produccion escrita, atendiendo a aspectos de la ortografia
estudiados, la coherencia y la cohesion (uso de recursos como pronombres,
conectores), con la ayuda del docente.

Uso del lenguaje oral con diferentes propositos:

- dary seguirinstrucciones de mas de 3 pasos;

- plantear opiniones y responder a las opiniones de los pares.

Narracion de eventos atendiendo progresivamente a sus elementos
fundamentales: coherencia, cohesion, conectores temporales y causales.

Reconocimiento de las diferencias entre palabras que nombran y que
describen.

Valoracioén de las variedades linguisticas en la comunidad escolar como
diversas formas de expresion validas y no como desvios de una norma.
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Orientaciones didacticas

Acercade la actividad inicial del capitulo 3

Como actividad inicial se presentan dos canciones sobre el mate, que funcionan como dispara-
dor para despertar el interés de los nifios y motivarlos luego a proponer y compartir sus temas fa-
voritos con sus companeros. Asimismo, se continda el trabajo sobre los poemas, los versos y su
musicalidad iniciado en el primer capitulo, al tiempo que se invita a los estudiantes a comunicar
experiencias concretas sobre sus gustos personales. Se espera que el docente lea en voz alta
la letra de las canciones y puedan buscarlas entre todos en internet. A su vez, se propone que el
docente guie la conversacion sobre la letra de las canciones, introduzca el tema de la tradicion
de tomar mate y senale diferencias y similitudes entre las canciones y las poesias compartidas
en el primer capitulo. El docente puede andamiar las producciones orales de los alumnos para
que logren expresarse cada vez mejor, destacando las caracteristicas de los géneros.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 3

En este capitulo, los estudiantes leeran diferentes tipos de textos (narrativos, instructivos).
Las distintas actividades tienen por objetivo acompanar y guiar los procesos de comprension
y produccion de textos, mientras que favorecen el aprendizaje de vocabulario nuevo. Para
es0, se plantea un trabajo sistematico y explicito con cada uno de los textos.

El mate (pagina 31). Se propone un trabajo desde la oralidad en la que cada nifo podra
narrar distintas experiencias y tradiciones. El docente puede decidir leer el texto en voz alta
para todos o, de considerarlo adecuado, proponer que lo lean a coro o en parejas. Luego,
se espera que el docente introduzca la costumbre de tomar mate como una de esas tra-
diciones compartidas por muchos argentinos y sefale su importancia cultural. Los estu-
diantes pueden conversar sobre lo que conocen de la tradicion y, después de leer el texto,
comentar qué informacion nueva les aporto.

El primer mate (paginas 32y 33) es un texto que narra una experiencia personal, y ¢, COmo
se prepara un buen mate? (paginas 34 y 35) presenta un texto instructivo. Para el abor-
daje de ambos textos, se propone realizar una lectura dialégica con intervenciones para
antes, durante y después de la lectura que favorezcan la comprension y el intercambio oral
sobre lo leido. A continuacion, se ofrecen orientaciones para acompanar su desarrollo.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Antes de la « El primer mate: recuperar los conocimientos previos que se trabajaron sobre

lectura la tradicion del mate. Dar definiciones para algunas palabras que pueden
desconocer: sorbo, amargo, ritual, cotidiano. Explicar expresiones figuradas,
como “parecia que acababa de morder un limon gigante”, “el mate se quedd
para siempre”.

* ¢COmo se prepara un buen mate?: recuperar conocimientos previos sobre
los textos instructivos (caracteristicas y funciones, ejemplos). El objetivo es
que los nifos puedan identificar en qué situaciones se leen textos instructivos
y cudl es su finalidad. De ser necesario, el docente puede hacer preguntas para
recuperar lo aprendido sobre la tradicion del mate hasta ese momento.
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Durante la « El primer mate: este texto requiere la realizacion de distintas inferencias para
lectura su comprension. Algunas preguntas que pueden guiar la comprension son:
“¢,Por qué Santi se rie del protagonista cuando pone a hervir el agua? ¢,Por qué
casi se cae de la silla al probar el mate? ¢ Por qué su primo puso la cara como
si acabara de morder un limén gigante?”. Se sugiere explicar el significado
de las palabras mas complejas mediante el uso de sinénimos o definiciones
adaptadas muy breves.
+ ¢COomo se prepara un buen mate?: se puede aclarar el significado de las
palabras desconocidas o poco familiares como invertir, agitar o imprescindible.

Despuésdela |« Elprimer mate: a las preguntas de comprension de la actividad 2 se les pueden

lectura sumar otras que apunten a recuperar la secuencia narrativa del relato. También
se puede hacer hincapié en algunas caracteristicas textuales propias del relato
de la experiencia personal tales como la narracion en primera persona, los
tiempos verbales en pasado, expresiones o adjetivos que den cuenta de lo que
siente u opina el narrador, entre otras.

» ¢COmo se prepara un buen mate?: después de retomar todos los aspectos
trabajados durante la lectura, es recomendable leer en voz alta la definicion de
texto instructivo (pagina 35) y hacer especial hincapié en las caracteristicas
textuales de los instructivos: qué funciones cumplen, qué tipo de informacion
incluyen, como suelen ser sus oraciones, qué otra informacion contienen
ademas de lo textual (nimeros, ilustraciones).

La actividad 7 tiene por objetivo recuperar y afianzar la comprension de los
pasos del texto instructivo y la relacion causal que estos suponen. Para
realizarla, es importante guiar a los nifos en la recuperacion de la secuencia.

Después de realizar la lectura modelada del texto instructivo, el docente puede proponer
una lectura en eco para abordar el trabajo con la prosodia de este tipo textual.

La actividad 8 (pagina 35) propone una instancia especifica de produccion escrita que re-
toma lo trabajado en la secuencia. Aqui, los estudiantes deberan escribir en sus casas, con
la guia de una persona adulta, la receta de un plato elegido. Para preparar esta tarea, es
importante explicitar en clase las partes que conforman un texto instructivo (titulo, lista de
ingredientes y pasos a seguir) y modelar ejemplos breves que sirvan de referencia. Para
andamiar el proceso, se sugiere apoyarse en el cuadro que organiza sus componentes ba-
sicos. Como ampliacion, pueden reunirse todas las recetas en un recetario del curso para
compartir con las familias.

Primer dia en la escuela - “El nuevo alumno” (paginas 36 a 39) promueve la lectura
dialégica de un texto narrativo con intervenciones para antes, durante y después de la
lectura que favorezcan la comprension y el intercambio oral sobre lo leido. A continuacion,
se ofrecen orientaciones para acompanar su desarrollo.
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Antes de la » Se proponen algunas preguntas para que el docente utilice como guia con el

lectura objetivo de retomar, de manera general, conocimientos previos sobre el tema
del cuento. Se sugiere orientar la conversacion para que los nifios puedan
compartir sus experiencias y anécdotas sobre el primer dia de clases. Es
importante explicitar o preparar de antemano explicaciones para el vocabulario
del campo semantico que sera imprescindible para comprender el texto:
uniforme, mastil, pupitre, compds y otras palabras que considere necesarias.
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Durante la » Eldocente lee en voz alta y aclara el significado de palabras que pueden ser

lectura poco familiares y no fueron presentadas en un glosario antes de la lectura,
como entusiasmo, sugerir, esforzarse, chillon, sigilosamente, acurrucado,
susurrar, dedo indice, agudisimo, abarcar. Es importante aclarar también el
significado de frases como “habia tanto caos que temi por su integridad” o “se
ve que la brisa fresca de la mafnana lo intimidé un poco”.

Despuésdela | * Enlas actividades se retoman todos los aspectos trabajados durante la lectura
lectura y se proponen diversas instancias para profundizar en la comprension del texto.
En primer lugar, los nifios pueden identificar las diferentes secuencias temporales
presentes en la narracion. Luego, pueden describir en voz alta diferentes escenas
del cuento. Se espera que el docente modele y guie el proceso de produccion
de cada estudiante promoviendo que se expresen de manera adecuada y
que utilicen adjetivos que permitan describir las escenas. Ademas, se invita a
los nifos a proponer un nuevo titulo para la historia, lo que implica un nivel de
comprension mas profundo. Se sugiere guiar un intercambio oral en el que el
docente detalle qué aspectos del texto son claves para poder cambiar su titulo.
También podria anotar en el pizarréon todas las opciones que vayan surgiendo y
propiciar un debate sobre cual de ellos seria el mas adecuado.

La narracién parte por parte (pagina 40). Se presentan actividades para abordar la iden-
tificacion de la estructura basica de los textos narrativos: introduccion, nudo, desenlace. Se
sugiere que el docente lea en voz alta la definicion incluida en el libro y, a partir de alli, ayude
a los ninos a reconocer estas partes en “El primer mate” y “El nuevo alumno”, recuperando
ejemplos concretos de cada texto. En la propuesta de trabajo se sugiere mostrar como se
identifica la informacion central de cada parte de la narracion de manera explicita antes de
pedir a los estudiantes que elaboren sus propias oraciones-resumen. También se recomien-
da guiar la comparacion con “¢,Coémo cebar un buen mate?”, para que los ninos reconozcan
que los textos instructivos no comparten esta estructura y que su finalidad es distinta.
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Acercade la actividad de integracion del capitulo 3

La propuesta invita a retomar los aprendizajes del capitulo y a integrarlos en producciones
propias. Se sugiere acompanar la escritura del relato breve a partir de la estructura provista
animando a los estudiantes a elegir una anécdota personal y a revisar la coherencia entre las
tres partes del recuadro. Puede ser Util promover un intercambio inicial para recuperar similitu-
des y diferencias con los relatos trabajados en el capitulo.

Luego, en la actividad grupal, se propone transformar uno de los relatos en una cancion. Se
sugiere orientar la adaptacion para que mantenga el sentido del texto original y respete el
ritmo de la melodia elegida. El docente puede colaborar en la organizacion de los versos y en
ajustar el texto para que resulte comodo de cantar. También puede proponerse registrar las
producciones y compartirlas con la comunidad escolar.

En el cierre, se presenta un ejercicio metacognitivo para que cada estudiante identifique
aprendizajes del capitulo y recupere informacion sobre la tradicion del mate en articulacion
con los contenidos culturales trabajados.
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Otros recursos: plaqueta de Literatura y otras artes

En este capitulo se incluye una plagueta de Literatura y otras artes (pagina 31) que pro-
mueve un enfoque interdisciplinario. En este caso, se sugiere abordar la historia del mate, un
tema cargado de valor cultural y simbolico, desde diferentes lenguajes artisticos. Se propone
buscar informacion y complementar esta exploracion con el recurso audiovisual El taller de
historias: El mate y la luna, disponible en el canal Paka Paka, que introduce a los niflos en la
rigueza cultural de las tradiciones orales y musicales.

Acercade la actividad inicial del capitulo 4

En este capitulo se espera que los ninos avancen en la lectura y la escritura de palabras
con complejidades propias del sistema de escritura: los digrafos ch, /I, qu, y los sonidos
de la letra y. Para ello, se proponen actividades que profundizan la conciencia fonolégica
y las correspondencias entre sonidos y letras. Se propone como actividad inicial la lectura
de trabalenguas con algunos de los sonidos que se abordan a lo largo del capitulo. Para
gue los estudiantes reconozcan los sonidos repetidos en los trabalenguas, se recomienda
que el docente los lea en voz alta una o dos veces mientras destaca esos sonidos. Luego,
se espera gue los ninos realicen una lectura en eco poniendo especial atencion en la en-
tonacion y en la escritura del sonido repetido. La actividad se complementa con preguntas
gue apuntan a la comprension y que permiten abordar de forma oral y reflexiva el caracter
absurdo de algunos trabalenguas.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 4

Las actividades se centran en el desarrollo de la conciencia fonolégica y las correspondencias
entre sonidosy letras con el foco puesto en los digrafos y los casos de opacidades ortograficas
trabajados en el capitulo. El objetivo es que los nifos afiancen el reconocimiento de los soni-
dos y su asociacion con la representacion escrita, y consoliden la escritura en letra cursiva.
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Para el desarrollo de las actividades de correspondencia, es importante considerar que la en-
seNanza de una letra tiene tres dimensiones:

la asociacion entre la letra y el sonido (correspondencias),
el reconocimiento visual de |a letra escrita,
el trazado de |a letra.

En los apartados Dos letras para un sonido: el digrafo ch (pagina 43), Yo me llamo... (pa-
ginas 46y 47) y El digrafo qu (paginas 48 y 49) se presentan las secuencias para trabajar de
forma integral la ensefanza de los digrafos. En estas actividades es importante seguir una
secuencia que vaya desde la identificacion del sonido en una palabra a la presentacion visual
de laletray la practica del trazo en los cuadernos.

Para comenzar, se introduce el digrafo asociandolo al sonido de algunas palabras que se
establecen para nombrar un dibujo o directamente en la oralidad.
A continuacion, se ofrece una serie de actividades orientadas a reconocer €l sonido. Es

YO ENSENAR EN SEGUNDO Volver a vista anterior indice 24


https://www.youtube.com/watch?v=CpE420c8ARM
https://www.youtube.com/watch?v=CpE420c8ARM

importante brindar de forma explicita la definicion de digrafo (pagina 43) para, luego, traba-
jar la correspondencia con el sonido.

Se propone trazar la letra repasando los modelos dados. Para modelar el trazo de laletraen
el pizarrdn, es recomendable escribir sobre los renglones siguiendo las flechas de direccio-
nalidad que van a guiar la practica. El docente puede continuar la practica con actividades
de escritura en el cuaderno.

Dos letras para un sonido: el digrafo ch (pagina 43). Para las actividades de este apar-
tado es importante que el docente destaque el hecho de que el digrafo se escribe en una
Unica raya, como se muestra con el ejemplo de chocolate.

llustraciones de la actividad 1: lata, chimenea, cama, cuchillo, chorizo/salchicha, percha.
llustraciones de la actividad 2: choclo, chaleco, chancho.

Letras y palabras en cursiva (paginas 44 y 45). Este bloque de actividades se encuentra
en todos los capitulos pares. El objetivo general es que los estudiantes consoliden la escri-
tura de la letra cursiva. Se propone una progresion desde la letra aislada hasta la oracion.
En este capitulo, se hace foco en el trazo de las consonantes f, g, p, b, ¢, d y t. En la acti-
vidad 4 se trabaja con palabras que tienen distintos grupos consonanticos o digrafos, que
aparecen en el cuento del capitulo 3, “El nuevo alumno”.

En la actividad 5 se hace foco en la segmentacion en silabas y su conteo. Es importante
que el docente fomente la lectura en voz alta de las palabras y modele la separacion en
silabas, ya sea con el apoyo visual del pizarrén o con movimientos que enfaticen la identi-
ficacion de cada segmento, como aplausos o pasos por el aula. Se debe prestar especial
atencion a las palabras con diptongo: escuela, pie. De forma optativa, se puede comenzar
a introducir la nocidn de silaba ténica, por ejemplo, redondeandola en el pizarrén y hacien-
do un aplauso mas fuerte al pronunciarla.

Finalmente, en la actividad 6 se propone la escritura de oraciones. Como se explico, la
actividad puede funcionar como una instancia de repaso de los contenidos de gramatica
tratados en capitulos anteriores.

Palabras de la actividad 4: mochila, cartuchera, libro, hocico, maestra, buho, trenzas, pu-
pitre, flechas.

Yo me llamo... (paginas 46 y 47). En el trabajo con las correspondencias de las letras y y
es importante que el docente atienda a posibles variedades dialectales en su pronunciacion.
En la pagina 47 se propone la escritura de otras formas o variantes de algunas palabras.
Como se muestra en el ejemplo, se espera que escriban palabras derivadas (rayita, rayon,
rayar) y formas flexivas de sustantivos (raya, rayas) y verbos (llevo, llevé, llevaba, llevaré).
llustraciones de la actividad 1: payaso, rayo, llave, yoy9, silla, ballena.

El digrafo qu (paginas 48y 49). En la pagina 48, al presentar el digrafo qu, es importante re-
marcar para los ninos que las letras g y u van siempre juntas para que el digrafo tenga sonido.
En la pagina 49 se propone una actividad de emparejamiento entre palabras y dibujos, que
se complementa con la escritura de las palabras en letra cursiva. Nuevamente, es importante
qgue el docente destaque el hecho de que el digrafo se escribe en una misma raya, como se
muestra con el ejemplo de equipo. En la actividad 5 se propone una actividad de escritura de
oraciones. Para abordarla, el docente puede retomar los contenidos de gramatica tratados
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en capitulos anteriores tales como qué es una oracion, los tipos de oraciones existentes y
el uso de los signos de puntuacion. Se espera que en las descripciones de las imagenes se
empleen algunas de estas palabras: queso, comer, esquiar, esquiador, esqui.

llustraciones de la actividad 1: queso, coco, carpincho, caramelos, quena, cucha.
llustraciones de la actividad 4: quena, panqueque, esquimal.

Palabras para nombrar y describir (pagina 50). En esta secuencia se propone que el
docente lea en voz alta las definiciones de sustantivo y adjetivo poniendo especial énfasis
en el uso cotidiano de esas clases de palabras. Puede escribir en el pizarron los ejemplos
proporcionados y agregar otros que surjan de la conversacion. Luego, se plantea una ac-
tividad de identificacion de sustantivos y adjetivos. Si bien se pide a los nifios que los bus-
guen en el cuento “El nuevo alumno” del capitulo 3, el docente puede emplear otro texto
de su preferencia. En la actividad 2 se busca que los estudiantes reconozcan las distintas
clases de palabras en oraciones cortas para, a continuacion, escribirlas en la columna co-
rrespondiente del cuadro segun su clasificacion.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 4

La actividad de integracion y metacognicion de este capitulo se estructura en tres actividades.
En primer lugar, se retoma el trabajo con el trabalenguas. En este punto, es recomendable que
el docente recupere las caracteristicas de los trabalenguas tanto en su estructura como en su
objetivo. Se propone que los nifos se dividan en pequefios grupos y piensen palabras con
sonidos repetidos que pueden ser grupos consonanticos o digrafos, aunque no es necesario
gue sean los que se presentaron en el capitulo. El docente puede alentarlos a que realicen una
lista en los cuadernos. Luego, se espera que usen las palabras en oraciones graciosas y, con
guia del docente, armen un trabalenguas.
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Por ejemplo, palabras: “plancha, planta, plantas, pancha”. Oraciones posibles: “Cuantas plan-
chas plancha Pancha”, “Pancha planta plantas mientras plancha”, etc.

Seindicarealizar una lectura veloz y en voz alta de los trabalenguas para los integrantes de los
distintos grupos. Por ultimo, pueden exponer las producciones finales en una cartelera.

En la actividad 2 se propone una dinamica ludica que, al igual que las anteriores, propicia la
ampliacion del vocabulario a la vez que consolida los aspectos gramaticales que se trabajaron
en este y otros capitulos. En esta ocasion, se presenta el juego “El ahorcado”, con la posibili-
dad de usar las palabras que surgieron en las consignas anteriores. La indicacion especifica
es que traten de usar palabras con los digrafos trabajados o con la letra y. Este juego requiere
una ortografia precisa y correcta, por lo que es importante que el docente revise y corrija
junto con los estudiantes las palabras seleccionadas. Ademas, se sugiere que colabore
en el recuento de sonidos para representarlos con rayitas en el pizarron.

Por ultimo, como espacio para la reflexion metacognitiva, se presenta un ticket de salida. En
este capitulo se solicita a los nifnos que escriban oraciones que contengan palabras con los
digrafos estudiados. Ademas, se incluye una tarea para que puedan pensar sobre cuanto es-
fuerzo les demando el aprendizaje.
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Capitulo 5. Momentos inolvidables
Capitulo 6. Palabras bajo lalupa 3

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el disefio curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 2.° grado:

Aplicar todas las correspondencias entre sonidos v letras o digrafos para leer y/o escribir
palabras con autonomia. AUTONOMIA PARA APRENDER

Leery escribir con precision palabras de diferente complejidad fonoldgica y ortografica.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Comprender textos leidos de manera independiente y textos leidos por el docente, partici-
par en intercambios, formular y responder preguntas sobre textos literarios y no literarios.

@ covunicacion @ PENSAMIENTOREFLEXIVOY CRITICO (@), COMPROMISOY COLABORACION
Escribir de manera independiente textos breves, reflexionando sobre la coherencia y as-
pectos basicos de la cohesion durante el proceso de escritura.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Narrar, renarrar y describir oralmente, organizando la informacion, expresando ideas con
claridad por medio de diferentes estructuras linglisticas y usando vocabulario aprendido
sobre un tema. @ COMUNICACION

Participar en intercambios sobre lecturas de textos literarios de diversos géneros, para
desarrollar su imaginacion y sensibilidad estética y vincularse con un patrimonio cultural
comun. @\ comunicacion (@) COMPROMISOY COLABORACION
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Eje Contenidos nodales y de ampliacion/profundizacion
Sistemade » Palabras que se escriben con h.
escritura  Lecturay escritura de palabras que contengan r-rr, gue/gui, .

» Escritura de palabras con opacidades, letras que suenan igual (ge, g/ je, ji).
» Trazado de letra cursiva/ligada.

« ~Uso de la diéresis en gtie/gtii para romper el digrafo gu- Ampliaci6n/
. . Profundizacion
cuando la u tiene sonido .
Lectura « Lectura en voz alta de fragmentos o textos breves de manera repetida,

avanzando en la fluidez, pronunciando las palabras cada vez con mayor
precision y marcando pausas segun los signos de puntuacion y la entonacion
de oraciones exclamativas e interrogativas.

« Lectura guiada por el docente y de forma independiente de poemas de autor,
historietas y cuentos vinculados por algun itinerario lector (por trama, por
estructura, por subgénero o por personaje arquetipico y por autor).
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Lectura « Comprension de textos literarios, como cuentos, fabulas, leyendas, en distintos

soportes, dispositivos y formatos atendiendo a:

- recuperacion de informacion explicita e implicita;

- reconstruccion de la secuencia de acciones en la historia;

- identificacion del conflicto, del plan del protagonista para resolverlo y
descripcion de las caracteristicas, motivaciones, acciones y emociones de los
personajes;

- vinculacion de los temas de los textos literarios leidos con experiencias
cotidianas;

- andlisis de semejanzas y diferencias entre los diversos textos literarios leidos.

* Comprension de textos no literarios (expositivos, narrativos e instructivos),
recuperando y ampliando las tipologias textuales trabajadas en primer grado,

atendiendo a:

- recuperacion de ideas centrales de un texto estableciendo conexiones entre
la informacidn y los conocimientos previos;

- identificacion de caracteristicas textuales propias de un texto expositivo
(descriptivo), como vocabulario especifico y formas en que se organiza la
informacion.

« |dentificacion de informacidn relevante de acuerdo con el tipo de texto (por
ejemplo, direccién y horario en una invitacion a un cumpleanos o precios, sellos

y leyendas de advertencia en los envases de los alimentos) (en articulacion con

Educacion Alimentaria). EAL
Produccion « Planificacion y textualizacion, con guia del docente, de textos narrativos,
escrita expositivos e instructivos breves, como cuentos, noticias periodisticas breves,

notas de divulgacion, recetas, instrucciones para fabricar objetos, normas de
convivencia, teniendo en cuenta el propdsito y el destinatario o lector.

» Narracion de una secuencia de hechos en forma coherente. Escritura creativa
de narraciones (relatos de experiencias personales, cuentos) que contengan
una situacion inicial, un conflicto y acciones para resolverlo, un desenlace.

 Escritura autonoma de textos breves con diversos propdsitos, que responden a
tipologias textuales previamente abordadas.

Conocimiento | « Reconocimiento de las diferencias entre palabras que nombran, que describen,
delalengua gue indican acciones, etc.
* |dentificacion y agrupacion de palabras en funcién de sus formas, significados:
sinénimos, anténimos, familias morfolégicas de palabras y campo semantico.
* Reconocimiento de lo que sucede ahora, antes y después, a partir de los verbos
(presente, pasado y futuro).
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Orientaciones didacticas

Acercade la actividad inicial del capitulo 5

La actividad inicial presenta dos invitaciones breves que permiten introducir el tema del capi-
tulo y recuperar lo que los nifios ya saben sobre este tipo textual. Se sugiere una primera lec-
tura en voz alta a cargo del docente para que todos tengan acceso al contenido y al formato.
Antes de que los estudiantes escriban las respuestas, conviene conversar en forma grupal
acerca de qué evento invita cada tarjeta y qué informacion pueden identificar: fecha, lugar,
motivo y quiénes invitan u organizan la celebracion. Esta instancia favorece la reflexion sobre
por qué ciertos datos son indispensables y qué podria ocurrir si no estuvieran. El docente
puede anotar en el pizarron la informacion que toda invitacion deberia incluir, de modo que
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funcione como referencia para la actividad de la pagina siguiente. Por Ultimo, se sugiere ob-
servar brevemente el disenio de ambas invitaciones y conversar sobre los elementos visuales
que esperarian encontrar en distintos tipos de invitaciones.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 5

El conjunto de actividades propuestas en este capitulo tiene como objetivo trabajar la comuni-
cacion como capacidad en foco para favorecer la comprensiony la produccion oral y escrita, y
consolidar los aprendizajes a través de una integracion de los contenidos.

Estamos invitados (pagina 53). Para comenzar, se explican las caracteristicas de las invita-
ciones. Se espera que el docente lea en voz alta el texto y favorezca la reflexion de los alumnos
sobre qué informacion resulta relevante e indispensable para que pueda cumplirse laintencion
comunicativa del texto. Para ello, se sugiere que los estudiantes vuelvan a leer las invitaciones
incluidas en la actividad inicial de la pagina 52. En el caso de la invitacion de cumpleanos, no
se da la direccion exacta del lugar de la celebracion. Se sugiere dar el tiempo a los ninos para
identificar esta omision y reflexionar de manera guiada sobre posibles complicaciones que po-
dria ocasionar esta falta de informacion. De ser necesario, se puede guiar el intercambio con
otras preguntas que apunten a la informacion esencial que debe contener este tipo de texto.
Para finalizar, los alumnos pueden responder las preguntas de forma escrita.

A continuacion, se propone a los nifios la produccion de una invitacion a un evento real o
ficticio prestando atencion a todos los datos que deben incluir. El docente puede conversar
nuevamente con ellos sobre la informacion que no puede faltar y anotarla en el pizarron
para que la tengan presente al momento de escribir. Asimismo, es importante que puedan
cotejar que no falte ningun dato relevante.

El teatro de sombras (paginas 54 a 57). Se sugiere realizar una lectura dialégica del
cuento “El teatro de sombras de los abuelos” (pagina 54) con intervenciones para an-
tes, durante y después de la lectura que favorezcan la comprension y el intercambio oral
sobre lo leido. A continuacion, se ofrecen orientaciones para acompanar su desarrollo.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Antes de la » Guiar la conversacion para que los ninos activen sus conocimientos previos

lectura acerca del teatro y el teatro de sombras mediante preguntas que apunten a
recoger sus experiencias con este género: “¢ Lo conocen? ¢ Fueron al teatro
algunavez?, jy al teatro de sombras? ¢,Qué obras de teatro conocen?,
¢cuales son sus caracteristicas?”. Ademas, es importante presentar conceptos
relevantes, como siluetas, para la comprension del texto.

Durante la » Brindar definiciones breves, sindbnimos de palabras poco frecuentes o
lectura desconocidas como guirnaldas, souvenirs, enigmdtica, amontonaban,
proyector, alquilado, configurado, reciclar, tablet, inmortalidad, silueta
articulada, haz, delineadas, reverencia.
» Realizar breves pausas para brindar explicaciones y corroborar la comprension.
- Pausa 1 (al finalizar el primer dialogo). Se sugiere preguntar: “;,Qué se
estaba celebrando? ¢ Quiénes llegaron de forma sorpresiva? ¢ Cémo llaman
a Fernando?, ¢ de donde es ese nombre? Cuando responde la cantidad de
anos que cumple, ¢como lo dice? ¢,Por qué?”.
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Durante la - Pausa 2 (al finalizar el segundo dialogo “iHoy presentaremos Las aventuras

lectura del Rey Mono!”). Se podria preguntar: “¢ Por qué el texto dice que el pasillo
parecia la entrada de la escuela los lunes? ¢ Qué actividad habian pensado
para el cumpleanos? ¢,Por qué el texto dice que un cuadrado de luz blanca se
recortd en la pared? ¢ Queé le pasaba a Fernando?, ¢por qué le corrid un frio
por la espalda? ¢ Qué solucion encontro el abuelo Jian?”.

Despuésdela | « Preguntas de caracter integrador para consolidar la comprension del texto;

lectura por ejemplo: “¢,Qué sucedio finalmente? ¢ Por qué Fernando colgo las siluetas
en la pared de su cuarto? ¢,Por qué el texto dice que fue el mejor regalo?”.
Ademas, se sugiere realizar una renarracion oral de la historia antes de abordar
la actividad para reforzar la secuencia de los acontecimientos antes de pasar a
responder las preguntas por escrito.

Para resolver el crucigrama de la actividad 3 de la pagina 57, se sugiere que el docente lo
replique en el pizarrdn y que lea una a una las definiciones en voz alta para asegurarse de
que los ninos las comprendieron. Es una actividad que puede resolverse con el grupo total
y, para hacerlo, es importante fomentar la participacion de los alumnos y el intercambio de
ideas.

Las partes de la historia (pagina 58). Las actividades retoman el cuento para seguir tra-
bajando la comprension y la renarracion. Se sugiere que los nifios observen las ilustracio-
nes y comenten en forma oral qué sucede en cada escena antes de escribir. El docente
puede acompanar este intercambio ayudando a precisar acciones, ordenar la secuencia 'y
recuperar vocabulario del cuento.

Al momento de relacionar cada escena con las partes de la narracion, conviene volver breve-
mente a lo trabajado en el capitulo 3 sobre las partes de la narracion y guiar la identificacion de
la introduccion, el conflicto y el desenlace. Para la parte que falta representar, se sugiere con-
versar sobre los acontecimientos centrales que ocurren en el cuento y orientar el dibujo hacia
esa informacion. Antes de que los niflos completen el cuadro final, el docente puede modelar
una oracion-resumen como ejemplo y sefalar qué elementos no pueden faltar en cada parte.
Cosas que suceden aqui y alla (paginas 59 a 61). Se propone realizar una lectura dia-
lI6gica del cuento “Lluvia de meteoritos”. A continuacion, se ofrecen orientaciones para
acompanar su desarrollo.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Antes de la » Abordar las preguntas propuestas en el libro con el fin de activar los

lectura conocimientos previos de los estudiantes.

Durante la « Aclarar de forma breve o brindar sinénimos de palabras poco frecuentes, como:
lectura oferta, angurrienta, desembalado, mufa.

» Realizar breves pausas para recuperar la informacion importante y andamiar la
realizacion de inferencias.

- Pausa 1 (luego de la mudanza). “¢Quién es la protagonista del cuento? ¢ Qué
le anuncian los padres a Reniy al hermano? ¢,Por qué el texto dice que de la
boca de la mama salié un meteorito?”.

- Pausa 2 (después del segundo dialogo). “¢,Como se adaptaba Reni al
cambio de casa? ¢ Qué le pasaba? ¢Qué dijo el padre en la cena? ¢,Por qué el
texto dice que es otro meteorito?”.

- Pausa 3 (final). “¢ Qué pensaba Reni sobre el cambio de escuela? Qué
le regald su abuela?, ¢,por qué? ¢ Por qué el texto dice que salié una lluvia
de meteoritos de la boca de Reni? ¢ Qué motivd a Reni? ¢, Cual era el otro
meteorito que iban a soltar los padres?”.
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Despuésdela |  Se sugiere realizar preguntas que apunten a recuperar todas las relaciones
lectura trabajadas durante la lectura con el fin de integrar la informacion y garantizar la
comprension.

» Se pueden proponer diversas actividades en torno al texto, como identificar
los personajes principales o secundarios junto con las motivaciones de
sus acciones, diferenciar entre acciones principales (que hacen avanzar la
narracion) y secundarias, e identificar al narrador (¢,quién cuenta?) y su punto
de vista. Luego, se puede proponer una renarracion del cuento para ordenar
temporalmente los hechos.

» Como actividad de ampliacion, se sugiere abrir una breve reflexion sobre la
estructura narrativa: mientras algunos cuentos presentan un solo conflicto, en
este aparecen varios, porgue cada “meteorito” introduce un problema distinto
para la protagonista. Esta observacion ayuda a reconocer la diversidad de
formas que puede asumir una narracion.

Lluviadepalabras (pagina62). Lasactividades de estapaginaproponenvolveralcuentopara
trabajar el significado contextual de algunas palabras y ciertos recursos expresivos. Conviene
leerenvozaltalasoracionesdel punto 2y conversar brevemente sobre como cambiael sentido
de impacto segun la situacion. El docente puede ofrecer otros ejemplos simples. Antes de la
escritura personal se sugiere recuperar en forma oral algunas noticias que los estudiantes re-
cuerden. Luego, pueden compartir sus producciones y explicar por qué esa noticia los afecto.
En la actividad 3 se relee el fragmento senalado y se orienta la reflexion sobre la metafora de
la “lluvia de meteoritos”. El docente puede invitar a identificar qué sensacion quiere transmitir
Reni y qué efecto produce la repeticion del conector y. En la actividad 4 conviene recuperar
de manera grupal cuales fueron los “meteoritos” del cuento. El docente puede anotar las
ideas en el pizarron y acompanar la escritura breve de cada frase dentro de los dibujos.

En este texto, resulta especialmente interesante trabajar con las metaforas y las estructuras
comparativas. Si el docente lo considera adecuado, se puede sugerir la reescritura de alguna es-
cena del texto y permitir a los alumnos explorar y utilizar diversos recursos caracteristicos de los
textos narrativos. En estos casos sera indispensable andamiar las producciones: identificar jun-
to con los niflos cada uno de los nucleos narrativos, dejarlos por escrito (puede ser en el pizarron
y que cada uno lo pase a su cuaderno) y acompanarlos en la revision posterior de sus produc-
ciones, proporcionando correcciones necesarias en cuanto a estructura, cohesion y ortografia.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 5

La actividad propone integrar lo trabajado sobre la comunicacion escrita y la planificacion de
relatos. Se sugiere acompanar la eleccion de la anécdota y recuperar brevemente los pasos
de planificacion ya abordados en el capitulo. Antes de que los grupos redacten sus invitacio-
nes para la presentacion final (punto h), conviene retomar lo visto al inicio del capitulo: incluir
con claridad quién invita, a qué, donde, cuando y para qué. Para que 10s grupos cuenten con
una referencia y puedan inspirarse, se recomienda ver el video “El Guerrero Terrible”, disponi-
ble en el canal de YouTube del Grupo de Titiriteros del Teatro San Martin.
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Acercade la actividad inicial del capitulo 6

La actividad inicial de este capitulo presenta un punto de acceso narrativo que permite reto-
mar el concepto de trabalenguas trabajado en el capitulo 4, pero ahora con el objetivo de intro-
ducir la nocion de familia de palabras, que se desarrolla en la pagina siguiente. Se recomienda
que el docente lea en voz alta una o dos veces cada trabalenguas destacando los sonidos
repetidos. Si bien estan agrupados por la repeticion del sonido inicial (representados por las
letras p, f, 9), se pueden trabajar también los grupos consonanticos br, fl y el digrafo rr. Luego,
se espera gue los ninos realicen una lectura en eco poniendo especial atencion en la ento-
nacion y en la escritura de las palabras de la misma familia. La actividad se complementa con
preguntas que apuntan a la comprension y que permiten abordar de forma oral y reflexiva el
caracter absurdo de algunos trabalenguas, en este caso, a partir de la utilizacion de palabras
que probablemente desconozcan (guitarrero, guitarreada, aflautar) o palabras creadas para
estos versos (palabreria, palabrero, aflautador, desaflautar).

A continuacion, en la pagina 65, se presenta el concepto de familia de palabras junto con dos
actividades de aplicacion. Se recomienda que el docente destaque la similitud ortografica de
las palabras relacionadas para contribuir al afianzamiento gradual de la ortografia.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 6

En este capitulo se espera que los ninos conozcan aspectos fundamentales para la lectura 'y
escritura correcta de palabras con las particularidades propias del sistema de escritura en es-
panol: la letra ry el digrafo rr, el digrafo gu y su uso en las silabas gue, gui / glie, guii. Para ello,
se brindan actividades que incluyen la presentacion explicita de las letras o digrafos, junto con
gjercicios practicos con el fin de consolidar las correspondencias para favorecer los procesos
de lecturay escritura. Para estas actividades, se propone aplicar la sistematizacion presentada
en los capitulos anteriores (ver actividades sobre la presentacion de letras en las orientaciones
del capitulo 2 y sobre la presentacion de digrafos en las orientaciones del capitulo 4). Ademas,
en este capitulo se espera que los alumnos profundicen en los aspectos morfoldgicos que per-
mitan abordar las familias de palabras, y que reflexionen acerca de las relaciones semanticas
entre los términos. Asimismo, se espera que identifiquen los verbos y puedan contrastar las
tres clases de palabras |éxicas principales (sustantivos, adjetivos, verbos). De esta manera, se
plantea un trabajo sistematico para la ampliacion y profundizacion del vocabulario.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Letras y palabras en cursiva (pagina 66). Este bloque de actividades se encuentra en
todos los capitulos pares. En este capitulo, se hace foco en el trazo de los digrafos rr, Il, gu
y qu, Yy, en las paginas siguientes, se desarrolla una serie de actividades vinculadas con la
lectura y escritura de estas letras.

Laletrary el digrafo rr (pagina 67). En la actividad 4 se trabaja con los dos sonidos aso-
ciados a la letrary con su vinculo con el digrafo rr. Las palabras representadas por las ima-
genes son: pera, raton, gorra, reloj, perro, arana. En la actividad 5 se hace foco en la seg-
mentacion en silabas y su conteo a partir de palabras tomadas del cuento “El teatro de las
sombras” del capitulo 5. Las letras que se deben completar tienen algun rasgo particular,
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ya sea porque forman grupos consonanticos, son letras poco frecuentes o representan dos
sonidos diferentes segun su posicion en la palabra. Esimportante que el docente fomente la
lectura en voz alta de las palabras y modele la separacion en silabas con el apoyo visual del
pizarrén o con movimientos que enfaticen la identificacion de cada segmento, como aplau-
S0s 0 pasos por el aula. De forma optativa, se puede comenzar a introducir la nocién de
silaba tonica, por ejemplo, redondeandola en el pizarrdn o haciendo un aplauso mas fuerte.
Palabras de la actividad 5: cumpleanos, compaiieros, platitos, timbre, pared, tierra, abra-
Z0, estreno, cuadrado, lagrimas, reverencia, corazon, regalo.

El digrafo gu (pagina 68). Se presenta el contraste en la escritura de las silabas ga, gue,
gui, go, gu. En la actividad 6 se recomienda que el docente modele el estiramiento del
sonido y que guie la escritura de las palabras, especialmente la de aquellas que emplean
el digrafo gu. La actividad 7 se centra en el paso de la letra g al digrafo gu en palabras
de la misma familia (hormiga - hormiguita; hongo - honguito). Se recomienda continuar
este trabajo en el pizarron o en el cuaderno usando otras palabras de la misma familia
(hormiguero, hormigueo, hormiguear / hongote, honguero) o con nuevas familias de pa-
labras (mago, maguito, maga, magia, a partir de la cual se puede introducir el sonido
de las silabas gi, ge; o paraguas, paragliero, paragditas, para introducir el uso de la dié-
resis, que se presenta especificamente en la plagueta de profundizacion de la pagina).
llustraciones de la actividad 6: hormiga, manguera, gota, guantes, aguila, hamburguesa.
Mas sobre laletra g (pagina 69). Se trabaja con la opacidad en la escritura de palabras con
ge, gi,je, ji. Se esperaque el docente lea en voz alta la explicacion paraluego resolver unata-
reade emparejamiento enlaactividad 8. En la actividad 9 se propone unatarea de escritura,
en la que se recomienda que el docente recuerde a los nifios los contenidos vistos sobre la
escritura de oraciones (uso de mayusculas, uso de punto, expresion de una idea completa
con el uso de sustantivos, verbos y adjetivos). Se espera que aparezcan palabras vincula-
dasconelusode gy, como pinglino, mago, magia, conejo, congjito, galera, varita magica.
llustraciones de la actividad 8: jirafa, girasol, genio, jengibre.

Los verbos (pagina 70). Es recomendable que el docente lea en voz alta la explicacion,
que se enlaza con el blogue del capitulo 4 destinado a sustantivos y adjetivos. En este sen-
tido, el abordaje de los verbos sigue una dinamica similar a las anteriores: el docente lee
en voz alta la explicacion para todo el grupo y observan juntos las vifietas. Es importante
detenerse en la conjugacion de los verbos para identificar el momento en que suceden las
acciones. Si es necesario, se pueden dar mas ejemplos con otras imagenes aportadas
por cada docente. En la actividad 1 se propone un trabajo desde la oralidad para que los
estudiantes formulen oraciones en pasado, presente y futuro. Finalmente, en la actividad 2
se propone una tarea de escritura con énfasis en el contraste entre los tiempos verbales. A
modo de ampliacion, se puede solicitar a los alumnos que compartan las oraciones escri-
tas con todo el grupo o con el companero.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 6

Como actividad de integracion, se propone llevar a cabo un juego de memoria similar al
memotest. Los ninos seran responsables de disenar el juego antes de jugarlo, lo que les
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permitira consolidar los contenidos trabajados a lo largo del capitulo. El docente puede re-
cordar los contenidos especificos trabajados en estas paginas (r/rr, gue/gui, gte/gli, g/j) e
incorporar los trabajos en capitulos anteriores (que/qui; y/Il) para propiciar la produccion oral
de palabras que contengan esos sonidos. La consigna puede modificarse para incluir la es-
critura de palabras en el pizarrén por parte de los alumnos. A partir de esas palabras, se
elaboraran las tarjetas duplicadas necesarias para el juego. Durante la escritura en los cua-
dernos, es importante que el pizarron sea borrado para evitar que los ninos copien las
palabras directamente. En la actividad 2 se propone una actividad breve de escritura de
tres oraciones que combinen algunas palabras de la actividad anterior con la expresion de
una accion en pasado.

Por ultimo, como espacio para la reflexion metacognitiva, se presenta un ticket de salida en el
gue se piden dos tareas para que los nifios completen qué contenidos aprendieron. En este
capitulo, se solicita que escriban oraciones que hablen del presente y del pasado. Ademas, se
incluye una tarea para que identifiqguen cuanto esfuerzo les demando el aprendizaje.

Otros recursos: plaqueta de ampliacién

En este capitulo se incluye una plaqueta de contenido de ampliacion en la que se aborda el uso
de la diéresis en el caso de glie/glii. Se recomienda trabajar con esta plagueta a continuacion de
la explicacion de gue/gui para propiciar el trabajo oral de reconocimiento y consolidacion antes
de pasar a la escritura de palabras y oraciones.

Capitulo 7. Textos con mucha informacion
Capitulo 8. Palabras bajo la lupa 4

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el disefio curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 2.° grado:

Aplicar todas las correspondencias entre sonidos v letras o digrafos para leer y/o escribir
palabras con autonomia. AUTONOMIA PARA APRENDER

Leery escribir con precision palabras de diferente complejidad fonoldgica y ortografica.
RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Leer oraciones con precision y escribir oraciones aplicando las convenciones ortograficas
y de puntuacién ensefnadas por el docente.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Comprender textos leidos de manera independiente y textos leidos por el docente, partici-
par en intercambios, formular y responder preguntas sobre textos literarios y no literarios.

@ covunicacion @) PENSAMIENTOREFLEXIVOY CRiTICO (@ COMPROMISO Y COLABORACION
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Escribir de manera independiente textos breves, reflexionando sobre la coherencia y as-
pectos basicos de la cohesion durante el proceso de escritura.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Narrar, renarrar y describir oralmente, organizando la informacion, expresando ideas con
claridad por medio de diferentes estructuras linglisticas y usando vocabulario aprendido
sobre un tema. @ COMUNICACION

Eje Contenidos nodales y de ampliacion/profundizacion
Sistema de  Escritura de palabras con opacidades: letras que suenan igual (b/v; ¢/s/z).
escritura  Lecturay escritura de palabras que contengan -mb-, -nv-.

» Escritura de palabras que terminan con z, en sus variantes plurales y con
diminutivo (-ces, cito/a).

» Trazado de la letra cursiva o ligada.

« Acentuacion de palabras de uso frecuente.

Lectura « Comprension de textos no literarios (expositivos, narrativos e instructivos),

recuperando y ampliando las tipologias textuales trabajadas en primer grado,

atendiendo a:

- recuperacion de ideas centrales de un texto estableciendo conexiones entre
la informacién y los conocimientos previos;

- identificacion de caracteristicas textuales propias de un texto expositivo
(descriptivo), como vocabulario especifico y formas en que se organiza la
informacion.

Lectura » Busqueda de informacion sobre un tema en diversas fuentes para iniciar una
investigacion guiada por el docente (en articulacion con Educacion Digital).
« Ampliacién y profundizacion del vocabulario especifico (cientifico y literario) a
partir del trabajo con los diversos tipos de textos.

Produccion » Escritura autonoma de textos breves con diversos propositos, que responden a
escrita tipologias textuales previamente abordadas.

» Reflexion acerca de los pasos implicados en la escritura de un texto: planificar
la escritura, textualizar y revisar el texto junto al docente, recuperando
caracteristicas textuales observadas en lecturas previas.

» Recursos de cohesion en la escritura de oraciones y textos: conectores
copulativos (y/e, ni), disyuntivos (o/u) y temporales (antes, luego, despueés, al
dia siguiente).

» Narracion de una secuencia de hechos en forma coherente.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Produccion  Escritura creativa de narraciones (relatos de experiencias personales, cuentos)
escrita gue contengan una situacion inicial, un conflicto y acciones para resolverlo, un
desenlace.

 Escritura autdnoma de textos expositivos breves (descriptivos) en distintos
soportes, dispositivos y formatos analégicos y digitales (en articulacién con
Educacion Digital). m

Conocimiento | « Separacion en silabas e identificacion de la silaba ténica de las palabras cuando

delalengua la marca el docente.
« ldentificacion y agrupacion de palabras (campos semanticos, sinébnimos,
antéonimos).
« ~Reconocimiento progresivo de palabras que se acentian en la Ampliacion/
Ultima, penultima o antependultima silaba-. Profundizacién
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Acercade la actividad inicial del capitulo 7

Como actividad inicial se plantea la lectura de un texto informativo sobre los medios de trans-
porte de la Ciudad de Buenos Aires. Al ser un tema con el que los estudiantes suelen estar
familiarizados, pueden compartir sus experiencias personales con sus companeros. Se su-
giere realizar una lectura dialdgica. A continuacion, se ofrecen orientaciones para acompanar
su desarrollo.

Antes de la » Guiar la conversacion para que los ninos puedan activar sus conocimientos

lectura previos acerca de los medios de transporte. El docente dara lugar al relato
de experiencias haciendo foco en las caracteristicas propias de cada uno.
Es importante trabajar de manera explicita el vocabulario que puede resultar
desafiante, como carriles exclusivos, seguridad vial, reducir, sustentable o
estacion terminal.

Durante la » Realizar cortes e intervenciones para aclarar vocabulario especifico. A medida

lectura que se avanza en la lectura del texto y se presentan los distintos medios de
transporte, resulta interesante destacar las consecuencias que estos tienen
sobre el ambiente e introducir el concepto de sustentabilidad. Para facilitar la
jerarquizacion de la informacion relevante del texto, el docente puede anotar
en el pizarrdn, luego de la lectura de cada parrafo, una palabra, oracion o frase
breve que resuma su contenido. Esto resulta indispensable para identificar las
ideas centrales y ensefnar cOmo se organizan en el texto.

Despuésdela | « Parasistematizar las caracteristicas de este tipo textual, se sugiere que el

lectura docente pueda leer en voz alta la definicion sobre los textos informativos
que se propone en el libro. También podra conversar con los estudiantes
para identificar otros ejemplos de textos leidos a lo largo del ano, incluso en
distintas areas curriculares. Si lo considera pertinente, podria compartirse la
lectura en voz alta de alguno de ellos para ayudar a los nifios a sistematizar
las caracteristicas y l0s recursos que se utilizan en este tipo textual, como las
definiciones, los ejemplos, el uso de conectores, los recursos graficos, etc.
Luego, se sugiere seguir la secuencia de preguntas para el intercambio oral y
las trivias que cada alumno respondera en su libro, con el objetivo de afianzar la
comprension del texto.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 7

En este capitulo se desarrolla el trabajo con textos informativos para hacer foco en la identi-
ficacion de parrafos, la progresion tematica y el uso de conectores que favorezcan la cohe-
rencia global del texto. Ademas, se desarrollan estrategias de lectura, produccion escrita con
revision y exposiciones orales sobre un tema especifico.

CaAmo se organizan los textos (pagina 74). En esta secuencia se propone que los ninos
identifiquen los parrafos en un nuevo texto informativo breve sobre las bicicletas. El do-
cente primero leera en voz alta la definicion de parrafo que esta en el libro. Puede sumar
ejemplos de otros textos.

La jerarquizacion de lainformacion es uno de los procesos involucrados en la comprension lec-
toray enlostextos informativos cobra especial relevancia. Por eso, en esta secuencia se propo-
ne a los estudiantes identificar la idea principal de cada uno de los parrafos del texto “Pedalear
y descubrir nuestra Ciudad”. Las actividades estan orientadas a reconocer los limites de cada
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parrafo y a seleccionar, entre distintas opciones, aquellas ideas que efectivamente aparecen en
eltexto. Silo considera necesario, el docente puede recuperar la numeracion de parrafos como
un paso previo para favorecer esta identificacion. Luego, se sugiere la lectura del texto en voz
alta con el propdsito de que los alumnos progresen de manera gradual en su fluidez lectora.
Conectandoideas y Conectores en uso (paginas 75y 76). El docente puede leer en voz
alta las definiciones y los ejemplos de conectores que se presentan en el libro y compartir
otros ejemplos en el pizarrdn para destacar el uso cotidiano de los conectores. Luego, se
ofrece una secuencia orientada al reconocimiento y a la correcta utilizacion de conectores
segun el contexto oracional. En este sentido, para afianzar tanto la comprension lectora
como la produccion escrita, es importante trabajar primero en el reconocimiento de los co-
nectores y después proponer su produccion. Para finalizar, se ofrece un juego en el que, en
parejas, los nifios van a formar oraciones a partir de opciones aleatorias obtenidas al tirar el
dado. Se sugiere compartir en voz alta las producciones de cada duplay luego realizar una
practica de lectura en voz alta de todas las oraciones.

Muestra sobre ruedas (pagina 77). En esta pagina se convoca a los estudiantes a orga-
nizar una exposicion escolar sobre los medios de transporte. En primer lugar, se formaran
pequefos grupos en los que cada uno elegira un medio de transporte. Puede ser sobre los
que ya se presentaron o investigar sobre otros. Luego, se sugiere reunir toda la informacion
investigada en un afiche. Se espera que el docente oriente a cada grupo, en la elaboracion
del resumen de la informacion y en la planificacion de como presentarla en un afiche. Para
ello, puede guiar los siguientes aspectos: ¢,quién va a leer? ¢Qué informacion van a pre-
sentar sobre el medio de transporte que seleccionaron? Una vez finalizada esta primera
parte de la actividad, se sugiere que los nifos preparen maquetas del transporte elegido.
Antes de realizar la muestra a la que podran invitar a las familias 0 a otros grados de la es-
cuela, se espera que los estudiantes trabajen en la presentacion, esto es, sus exposiciones
orales. Para ello, pueden repartir qué parte le toca a cada uno y ensayar. Es importante que
el docente escuche previamente a cada grupo para sugerir ampliar, estructurar y mejorar
dichas producciones orales.

En la dltima parte de esta actividad, se invita a los nifios a que escriban un texto narrativo
sobre alguna anécdota especial de algun viaje en uno de los medios de transporte trabaja-
dos. El docente puede facilitar una vez mas los andamiajes para producir textos de expe-
riencia personal (introduccion, nudo y desenlace).

Revisar para mejorar (pagina 78). En esta pagina se presenta una secuencia de acciones
que orienta a los estudiantes en la revision de sus textos escritos. Se sugiere leer en voz
alta cada recomendacion y promover una breve reflexion sobre por qué es importante re-
visar antes de considerar un texto finalizado. El docente puede ofrecer ejemplos concretos
de distintas producciones para mostrar como se detectan y ajustan problemas frecuentes.
También es posible acompanar diferentes “niveles” de correccion mediante actividades
separadas: una centrada en la organizacion del texto, los conectores, la cohesion y la co-
herencia, y otra dedicada puntualmente a la ortografia y la puntuacion. De este modo, los
ninos comprenden que la revision es un proceso gradual que requiere varias lecturas y
ajustes sucesivos para mejorar sus textos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
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Acercade la actividad de integracion del capitulo 7

El propdsito de esta actividad es el de poner en practica lo aprendido a lo largo del capitulo
para escribir un texto informativo propio. Para ello, los estudiantes van a investigar sobre los
cambios en los medios de transporte de la Ciudad de Buenos Aires a lo largo del tiempo. Una
vez realizada la investigacion, se recomienda elegir el tema que se va a desarrollaren un breve
texto informativo. La actividad presenta un paso por paso como andamiaje.

En primer lugar, los nifnos pueden escribir qué informacion van a incluir en cada uno de los
parrafos, de modo tal que puedan organizar lo investigado en torno a una idea principal. Des-
pués, se recomienda escribir los textos en sus cuadernos o en un procesador de texto. El rol
del docente sera fundamental en esta etapa, ya que se espera que acompane y ayude a los
estudiantes en la organizacion de sus ideas, el uso adecuado de conectores y el enriqueci-
miento de sus producciones. Antes de finalizar, se ofrece una guia para la revision del texto, lo
que permitira que los alumnos identifiquen aspectos por mejorar y, de ser necesario, elaboren
una nueva version incorporando las correcciones sugeridas.

Acercade la actividad inicial del capitulo 8

La actividad inicial plantea el ingreso al capitulo a través de la lectura de un cuento de Valeria
Davila. De este modo, se propone un punto de acceso narrativo que permite abordar las se-
cuencias del capitulo desde una perspectiva diferente. Se sugiere que el docente lea en voz
alta la carta que la Sra. V le escribe a la Sra. B con foco en el sonido que se va a presentar,
mediante anotaciones en el pizarron de las palabras que estan presentes en la cartay el ana-
lisis junto con los nifios sobre como se construye el humor en este cuento. También puede
retomar las caracteristicas del género epistolar que se trabajaron en el capitulo 5 y analizarlas
en este texto en particular. La actividad se acompana con algunas preguntas de comprension
para reflexionar de forma oral sobre las nuevas palabras que aprendieron.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Es muy importante explicitar a los nifios que el sonido de la letra b y el de la letra v es
exactamente el mismo (/b/) y es por esa misma razén que se debe practicar con frecuencia
la lectura y escritura de palabras con ortografia arbitraria para almacenar la escritura correcta
de cada una.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 8

En este capitulo, los ninos tendran la oportunidad de avanzar en la lectura y la escritura de
palabras con complejidades y opacidades: el uso de las letras b, v, las reglas mb, nv'y el uso
de las letras ¢, s y z. Ademas, se continda con la consolidacion del trazado de la cursiva.
Asimismo, se fomenta la ampliacion del vocabulario con el reconocimiento de los campos
semanticos, los sindnimos y los antdonimos. Finalmente, se amplia el trabajo de produccion
oral y escrita, retomando contenidos de capitulos anteriores.

Las letras b y v (pagina 82). En este apartado se presenta una secuencia de activida-
des para aprender algunas reglas ortograficas que permiten conocer qué letra utilizar. Una
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cuestion relevante en torno a la ortografia es el uso repetido (en forma oral y escrita) de los
términos que presentan dificultades. Es importante que el docente proporcione otras acti-
vidades que complementen las que se ofrecen, de modo tal que los ninos puedan trabajar
con las palabras en diferentes situaciones y contextos. Por ejemplo, a partir de las palabras
gue se deben completar en la actividad 3, se puede proponer la escritura de una misma
familia de palabras para reforzar la ortografia correcta de las que contienen b o v.
llustraciones de la actividad 1: vestido, bebé, vampiro, bota.

Palabras definidas en la actividad 3: invierno, invitacion, hamburguesa, timbre.

Las letras ¢ - s - z (pagina 83). Se sugiere que el docente lea la explicacion brindada en
esta pagina. Puede escribir las palabras en cursiva en el pizarron. Luego, se ofrecen activi-
dades que apuntan a reconocer la opacidad (el hecho de que el fonema /s/ pueda tenertres
representaciones graficas diferentes) y también a familiarizarse con las formas ortograficas
correctas de las palabras. En |la actividad se establece la regla ortografica de la transforma-
cion de la letra z de final de palabra en letra ¢ cuando la palabra se flexiona en plural (luz
- luces) o cuando se forma el diminutivo (luz - lucecita).

llustraciones de la actividad 1: silla, cereza, zapatillas, cisne, silbato.

Letras y palabras en cursiva (pagina 84). Este bloque de actividades se encuentra en
todos los capitulos pares. En este capitulo, se hace foco en el trazo de las letras j, k, v, w; x,
y Z, y en |la escritura de oraciones con palabras que contengan esas letras.

La silaba que suena fuerte (pagina 85). En estas actividades se introduce la nocion de
qgue en todas las palabras existe una silaba ténica, al margen de la tildacion. Para ello, el
docente puede marcar pronunciadamente la silaba que suena mas fuerte y dar de manera
oral algunos ejemplos antes de que l0s nifnos aborden la actividad por si mismos. En la
actividad 2 se trabaja con la lectura en voz alta de las palabras y con la separacion en sila-
bas. Para combinar ambas actividades, luego de la tarea de conteo de silabas, el docente
puede solicitar que se marque la silaba tonica de la lista de palabras de la actividad 2. Cabe
destacar que, para que la separacion en silabas sea una tarea mas sencilla, se evito utilizar
palabras con diptongo o hiato. En la plaqueta se incluye como contenido de profundizacion
la identificacion del posicionamiento de la silaba tonica. De acuerdo con |las caracteristicas
de cada grupo, el docente puede ampliar la practica de este tema agregando mas palabras
alalista.

Palabras en equipo (pagina 86). Se retoma el trabajo realizado en el capitulo 6 con el
concepto de familia de palabras y se agrega la posibilidad de establecer asociaciones por
significado agrupando palabras que tienen un tema comun. En la actividad 1, el objetivo
es identificar los electrodomeésticos y muebles. El docente puede solicitar a los ninos que
den nuevos ejemplos de cada grupo. En la actividad 2 se trabaja con el reconocimiento del
grupo v la identificacion del elemento que no esta vinculado semanticamente. Se trabaja
con los grupos profesiones (la palabra que no pertenece al grupo es “hospital”), verbos (la
que no pertenece es “invitacion”) e instrumentos (la que no pertenece es “cantante”).
Decir lo mismo y decir lo contrario (pagina 87). Se profundiza el trabajo con el voca-
bulario a partir de la identificacion de las relaciones de sinonimia y antonimia. Ademas,
se promueve la produccion escrita de oraciones, por lo que se trata de una instancia para
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afianzar las pautas de escritura de oraciones vistas en los capitulos anteriores (mayuscula
inicial, punto al final, empleo de verbos, sustantivos y adjetivos).

Acercade la actividad de integracion del capitulo 8

La actividad de integracion y metacognicion de este capitulo se desarrolla en dos paginas.
En la pagina 88, se propone un juego de Tutti-frutti para trabajar de forma integral los conteni-
dos vistos en el capitulo. En la actividad 2 se plantea la escritura de una breve historia con el
objetivo de trabajar de forma global los contenidos abordados en el ano. En primer lugar, los
estudiantes deben realizar la planificacion de la historia con la seleccion de los personajes, el
tiempoy el lugar en el que se desarrolla la accion. Si bien se presentan varias sugerencias, se
invita a los ninos a sumar opciones nuevas. Ademas, se provee una lista de preguntas para
andamiar la escritura, haciendo hincapié en los momentos de inicio, desarrollo y cierre. En la
actividad 3 se propone la escritura en el cuaderno de la historia completa, mientras que en
la actividad 4 se hace foco en la tarea de revision del texto. Es fundamental que el docente
acompane la escritura, guiando la identificacion de ideas principales, la escritura de cada pa-
rrafo, la conexién entre estos para dar coherencia y cohesion, asi como la revision y correccion
de sus borradores para la produccion final. Ademas, se sugiere exponer |os trabajos realiza-
dos en una cartelera para compartir con el resto de la escuela.

Finalmente, en la actividad 5 se presenta el ticket de salida, en el que se piden dos tareas
para que los ninos completen qué contenidos aprendieron. En este capitulo, se solicita que
escriban palabras con mby nv. Ademas, se incluye una tarea para que reflexionen acerca del
esfuerzo que les demandd el aprendizaje. Al finalizar el afio, se sugiere que el docente guie
la elaboracion de un nuevo ticket de salida dedicado a todo segundo grado. En este caso, se
podrian reformular las tareas como “En segundo grado aprendi...” y “Lo que mas me gusto
aprender fue...”.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
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