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Queridos docentes y equipos escolares:

Con mucha alegria, les presentamos Yo amo ensefar, una serie de materiales especial-
mente disenados por equipos técnicos del Ministerio de Educacion para acompanarlos
en su labor diaria en las aulas de la Ciudad de Buenos Aires.

Este recurso pedagogico fue pensado para acompanar la ensenanza en el aula, en linea
con el nuevo Diserio Curricular para la Escuela Primaria. Nos propusimos ofrecer pro-
puestas concretas y herramientas que faciliten la tarea docente en cuanto a la planifi-
caciony el desarrollo de las clases y fortalezcan los aprendizajes fundacionales en cada
una de las aulas, en cada escuela.

Deseo y espero que este material sea una herramienta valiosa para ustedes y que
los acomparne a lo largo del afno. Nos interesa mucho conocer su opinidn y cualquier
sugerencia que tengan nos servira para mejorar. Pueden dejarnos sus comentarios en
goice@bue.edu.ar

iLes deseamos un ano lleno de logros, desafios y lindos aprendizajes!

Mercedes Miguel

Ministra de Educacion de
la Ciudad de Buenos Aires



Presentacion

La serie de libros Yo amo aprender y los materiales Yo amo ensefiar tienen como proposito
acompanar la implementacion del nuevo Diserio curricular. Nivel primario. En este sentido,
constituyen un recurso pedagogico para fortalecer los aprendizajes fundacionales en el marco
de las nuevas formas de organizarlos espacios, 10s tiempos, los agrupamientos de estudiantes y
los formatos de ensefanza en el nivel primario. Si bien ya se ha recorrido un importante camino,
es necesario seguir profundizando e instalando propuestas que efectivamente hagan de la es-
cuela un lugar convocante para los chicos y que ofrezcan oportunidades reales de aprendizaje.

Los materiales Yo amo ensefiar estan destinados a los docentes y presentan sugerencias,
criterios y aportes para la planificacion y el despliegue de las tareas de ensenanza. Constitu-
yen un insumo esencial para disefiar y acompanar la planificacion anual durante todo el ciclo
lectivo en el contexto de la implementacion del disefio curricular vigente.

Las orientaciones didacticas elaboradas se organizan por grado y por area, en torno a los ca-
pitulos de los libros de la serie Yo amo aprender. Cada area incluye:

Una breve introduccion sobre la perspectiva de ensefianza y algunas consideraciones en
relacion con los criterios de elaboracion de las orientaciones didacticas.

Un apartado donde se explicitan los contenidos (nodales, de ampliacion/profundizaciony
articulacion) seleccionados y los objetivos de aprendizaje que persigue la propuesta en
cada capitulo.

Enrelacion con la actividad inicial, se presenta el punto de acceso al tema central de cada
capitulo y como se enriguece el tratamiento de los contenidos a través de este. Se pone
de manifiesto la intencion de la actividad desde el punto de vista didactico considerando
algunas de las siguientes cuestiones: preguntas relevantes que subyacen a la propuesta,
ideas o representaciones previas de los estudiantes con relacion al tema, entre otras.

A continuacion, se brindan orientaciones especificas acerca de los contenidos y activida-
des desarrollados en cada capitulo. Pueden incluir informacion conceptual que repone la
perspectiva de abordaje, el alcance del contenido o las ideas basicas que se espera que cons-
truyan los estudiantes. Asimismo, se explicita el énfasis en aquellas cuestiones que resultan
novedosas para el disefio curricular y se brindan orientaciones sobre el tipo de intervenciones
que se recomienda realizar. Esta seccion también puede incorporar algunas referencias sobre
como enriquecer la propuesta en articulacion con otras areas y tematicas del disefio curricular.
Acerca de la actividad de integracion, se explicita como promueve la relacion de los
aprendizajes puestos en juego a lo largo del capitulo y algunas consideraciones sobre la
evaluacion de los indicadores de logro. También puede incluir orientaciones para acompa-
nar las consignas de metacognicion.

Por ultimo, en el apartado de recursos sugeridos se ofrecen otros materiales que podrian
favorecer el aprendizaje de los contenidos, ya sean nodales, de ampliacion/profundizacion
o de articulacion.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
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Asimismo, el énfasis puesto en el desarrollo de capacidades responde a la necesidad de brin-
dar alos estudiantes experiencias y herramientas que permitan comprender, dar sentido y ha-
cer uso de la gran cantidad de informacion que, a diferencia de otras épocas, esta disponible
y facilmente accesible para todos. Por ello, se ofrecen diversas sugerencias a lo largo de las
orientaciones didacticas para que los alumnos las adquieran y consoliden. En los libros de la
serie Yo amo aprender, las capacidades se presentan distribuidas por grado y por area, con el
fin de hacer foco en cada una de ellas, asegurar su enseflanza progresiva y evitar vacancias a
lo largo de la serie.

GRADO

AREA

AAUTONOMIA
PARA APRENDER

COMUNICACION

RESOLUCION
DE PROBLEMAS

PENSAMIENTO
REFLEXIVO Y CRITICO

COMPROMISOY
COLABORACION

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

2.0

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

3.

LENGUA

MATEMATICA

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

4.0

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

5.

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

6.°

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

7.0

LENGUA

MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES




Los criterios sobre los que se hizo esta distribucion consistieron en:

Dos areas por grado abordan la capacidad de comunicacion en la mayoria de los grados.
Un area trabaja la capacidad de resolucion de problemas en 1.° y 2.°; luego la trabajan dos
areas, de 3.° en adelante.

Un area aborda la capacidad de autonomia para aprender en primer ciclo; y dos areas lo
hacen en segundo ciclo. Lo mismo ocurre con las capacidades de pensamiento reflexivo y
critico y de compromiso y colaboracion.

Por otra parte, cabe destacar que el trabajo con los libros escolares responde a las cargas ho-
rarias minimas establecidas para cada area segun el disefio curricular. De acuerdo con este,
cada escuela dispone de horas de priorizacion institucional para asegurar la enseflanza de
los contenidos nodales. Estas horas permiten la intensificacion o profundizacion de deter-
minadas areas en funcion de los resultados de aprendizaje y el proyecto escuela, entre otros
aspectos. Asimismo, la carga horaria puede organizarse de manera bimestral, lo que permite
distribuir los tiempos de ensenanza y brindar prioridad a las areas fundacionales en el marco
de Buenos Aires Aprende.

Para concluir, las orientaciones didacticas presentes en este material involucran diversos ni-
veles de acompafiamiento y autonomia e instancias de reflexion sobre el propio aprendizaje, a
fin de habilitar y favorecer distintas modalidades de acceso a los saberes y conocimientos. En
este marco, los contenidos y las actividades que se proponen en los libros de la serie Yo amo
aprender pueden asumir distintas funciones dentro de una propuesta de ensenanza: explicar,
narrar, ilustrar, desarrollar, interrogar, ampliar y sistematizar los contenidos. Pueden ofrecer
una primera aproximacion a una tematica formulando interrogantes, plantear una situacion a
partir de la cual profundizar, proponer actividades de exploracion e indagacion, facilitar oportu-
nidades de revision, contribuir a la integracion y a la comprension, habilitar oportunidades de
aplicacion en contextos novedosos e invitar a imaginar nuevos escenarios y desafios, entre
otros. Esto supone que, en algunos casos, se podra adoptar el trabajo completo con los capi-
tulos de los libros o seleccionar las partes que se consideren mas convenientes y complemen-
tarlas con contenidos y actividades de otros materiales pertinentes.

Por ultimo, es importante considerar que las propuestas de Yo amo ensefiar admiten un uso
flexible y versatil de acuerdo con las diferentes realidades y situaciones institucionales. Seran
los equipos docentes quienes elaboraran propuestas didacticas en las que el uso de los libros
cobre sentido, den lugar a nuevas experiencias y aprendizajes, y doten de sentido las trayec-
torias educativas de los estudiantes.
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Orientaciones parala ensenanza en Lengua

Introduccion

En el area de Lengua, se adopta un enfoque integral y sistematico para la alfabetizacion ini-
cial, conforme a lo establecido en el Diseno curricular. Nivel primario. Primer ciclo. Se pone es-
pecial énfasis en el aprendizaje de las practicas de lectura y escritura, asi como en el desarrollo
progresivo de la autonomia del alumno. Yo amo aprender Lengua 1.° selecciona contenidos del
diseno curricular para el nivel primario y organiza el trabajo en dos grupos de capitulos. Los ca-
pitulos impares se enfocan en los ejes de Lectura, Produccion escrita, Oralidad y Conocimiento
de la lengua, mientras que los capitulos pares se centran en el desarrollo del eje de Sistema de
escritura. De este modo, se asegura un abordaje de los cinco ejes tematicos que estructuran la
propuesta curricular. En esta introduccion se presentan las generalidades del trabajo planteado
alo largo de ese libro, asi como la organizacion de las orientaciones. En las paginas correspon-
dientes a cada capitulo, se brindan sugerencias especificas para el desarrollo de las actividades.

Las propuestas de Lectura incluyen, por un lado, la lectura de textos literarios y no literarios a
cargo del docente y, por otro, instancias en las que los estudiantes practican la lectura de pa-
labras, frases, oraciones y textos breves, lo que favorece su creciente autonomia. En cuanto
a la Produccion escrita, se privilegia la practica de escritura colaborativa mediante el dictado
al docente, lo que permite abordar de manera explicita estrategias fundamentales para la pro-
duccion de textos. Ademas, se hace foco en la practica continua y progresiva del proceso de
escritura de palabras, frases, oraciones y textos breves. Por medio de diferentes actividades,
se propone sistematizar el proceso de produccion de textos, asi como desarrollar la imagina-
cion en instancias de escritura creativa. En el ambito de la Oralidad, se priorizan los intercam-
bios orales en parejas 0 en grupos con una variedad de propdsitos, como la descripcion de
personajes o escenas, la expresion de ideas, la narracion y la planificacion o el seguimiento
de instrucciones. Por ultimo, el abordaje del Conocimiento de la lengua apunta a la reflexion
sobre las caracteristicas semanticas y morfoldgicas de las palabras y la combinacion de pa-
labras en frases y oraciones. En los capitulos pares, se presentan contenidos y actividades
vinculados con el aprendizaje del Sistema de escritura, con especial atencion al desarrollo de
la conciencia fonoldgica, el aprendizaje de las correspondencias entre letras y sonidos, y la
presentacion de las convenciones de la escritura.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Adicionalmente, la organizacion de Yo amo aprender Lengua 1.° en torno a dos tipos de capi-
tulos facilita un desarrollo integral de las capacidades especificas abordadas en primer grado.
En los capitulos impares, se focaliza la comunicacion, a través de la produccion y compren-
sion oral y escrita con diferentes propdsitos. Por su parte, en los capitulos pares, siempre titu-
lados “Sonidos y letras bajo la lupa”, la atencion esta puesta en el desarrollo de la autonomia
para aprender, con énfasis en la adquisicion del sistema de escritura y en el fortalecimiento de
la autonomia para leery escribir.
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https://cdn2.buenosaires.gob.ar/educacion/DC_Nivel_primario_1ciclo_Areas.pdf

Es importante sefalar que, como se menciona en la Presentacion, estos capitulos abordan
una parte de los contenidos del diseno curricular para el nivel primario y dejan espacio para
que cada docente integre contenidos nodales o ampliatorios, en consonancia con su planifi-
cacion para el desarrollo del ciclo lectivo. Asimismo, las actividades propuestas no solo permi-
ten abordar los contenidos de cada capitulo, sino también ejemplificar y modelar las secuen-
cias didacticas que sustentan este enfoque pedagogico.

Para desarrollar la comprension de textos, se propone aplicar la estrategia de lectura dia-
Iégica, que consiste en un método de lectura en voz alta por parte del docente, que permite
andamiar y profundizar la comprensién, modelar la elaboracion de inferencias, relacionar
informacion entre eventos y elementos del texto y otros que los nifios ya conocen, y ensenar
vocabulario y conceptos nuevos por medio de pausas estratégicas. Para ello, se incenti-
va a los estudiantes a escuchar atentamente los textos, formular y responder preguntas, y
participar en los intercambios para promover asi la formacion de hablantes y oyentes com-
petentes. Se trata de una lectura en la que el docente, a partir de la planificacion de pausas
estratégicas, busca guiar y andamiar la comprension de 10s nifios.

En cada momento de interaccion, las intervenciones tienen diferentes propdsitos:

Antes * Presentar el vocabulario poco familiar.
de leer  Activar los conocimientos previos.
Durante » Guiary modelar la comprension.
la lectura » Explicar vocabulario poco familiar o proporcionar sinébnimos.
« Utilizar gestos y mostrar imagenes.
» Formular preguntas para favorecer el establecimiento de relaciones entre la
informacion (“¢,Por qué? ¢ Para qué?”).
Después « Entre todos, relatar el texto leido, preguntar y comentar.
de leer » Formular preguntas sobre los personajes, sobre el problema y cémo se resuelve.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Formular preguntas para profundizar en las emociones de los personajes y
relacionarlas con sus propias experiencias.

» Reconstruir la historia y discutir como podria cambiar si el personaje hubiera
probado otro modo de resolver el problema.

Para profundizar el andamiaje de la comprension, se sugiere plantear diversas lecturas de un
mismo texto, cada una destinada a recuperar distintos aspectos.

Primera lectura: se introduce el vocabulario y se presentan los personajes junto con sus
motivaciones y emociones. Ademas, se expone el conflicto de la historia y su resolucion,
se andamia la elaboracién de inferencias y se explicitan las relaciones de causalidad y tem-
poralidad, de acuerdo con las instancias de la lectura dialdgica presentadas en el cuadro
anteriormente.

Segunda lectura: se profundiza en la elaboracion de inferencias, se promueve la utilizacion
del vocabulario en nuevos contextos y se reconstruye el texto oralmente para consolidar el
modelo mental. Se sugiere retomar los contenidos abordados en la primera lectura y rea-
lizar la lectura de corrido, sin pausas estratégicas. Se recomienda plantear esta segunda
instancia no mas de uno o dos dias después de la primera lectura.

YO ENSENAR EN PRIMERO Volver a vista anterior indice 10



La estructura de los capitulos impares gira en torno a la presentacion de diferentes tipos tex-
tuales, por lo que se proponen itinerarios de lectura a partir de los textos literarios y no
literarios incluidos. Por ejemplo, en el capitulo 1, se trabaja con un cuento, con reglamentos
de juegos y acuerdos de convivencia. Los itinerarios no son cerrados, Sino que se espera que
cada docente incorpore lecturas que los enriquezcan, alineadas con la planificacion propues-
ta y considerando tanto las habilidades y condiciones iniciales de los estudiantes como los
objetivos de aprendizaje establecidos para el grado.

De formatransversal y a lo largo de los capitulos, se ubican tres tipos de contenidos, distribui-
dos en sus respectivas plaquetas. Se incluyen, en primer lugar, las plaguetas comunes a las
distintas areas: las de profundizacién, que amplian contenidos de cada eje, y las de conte-
nidos transversales, que establecen vinculos con otras areas tematicas, como Educacion
Digital. A ellas se suman dos tipos de plaquetas propias del area:

Literaturay otras artes: presente en algunos capitulos impares, propone relaciones entre
el texto literario y otras manifestaciones artisticas afines.
Para no olvidar: incluida en capitulos pares e impares, resalta contenidos disciplinares
relevantes, como glosarios o reglas de correspondencia.

Capitulo 1. Juegos e historias para compartir
Capitulo 2. Sonidos y letras bajolalupa 1

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el diseno curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 1.¢" grado:

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Conocer las convenciones de escritura: direccionalidad, posicion de las letras y separa-
cion entre palabras. AUTONOMIA PARA APRENDER

Consolidar el conocimiento de las correspondencias entre letras y sonidos.
AUTONOMIA PARA APRENDER
Participar en lecturas guiadas por el docente de textos literarios de diversos géneros para

desarrollar su imaginacion y sensibilidad estética y vincularse con un patrimonio cultural
comun. @) PENSAMIENTOREFLEXIVOY CRITICO ‘ COMUNICACION (@, COMPROMISO Y COLABORACION

Comprender textos leidos por el docente para ordenar la informacion e incorporar el voca-
bulario durante los intercambios sobre el texto.

‘ COMUNICACION ‘ PENSAMIENTO REFLEXIVO Y CRITICO ‘ COMPROMISO Y COLABORACION

Participar en intercambios orales con diferentes propoésitos utilizando el conocimiento de
las estructuras linglisticas y del vocabulario para organizar sus ideas. ‘ COMUNICACION

YO ENSENAR EN PRIMERO Volver a vista anterior indice 11
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Contenidos nodales y de ampliacion/profundizacion

Reconocimiento, separacion y combinacion de fonemas y silabas en la oralidad.
Relacion entre los sonidos que componen las palabras y las letras que los
representan.
Conocimiento y diferenciacion entre el sonido de cada consonante y su nombre.
Identificacién de los distintos tipos de letras.
Trazado de letras en imprenta mayuscula y minuscula.
Lectura y escritura con distinto nivel de complejidad fonolégica.
Trazado de los distintos tipos de letras.
Practica de la letra cursiva o ligada considerando la
direccionalidad y la orientacion.

Ampliacion/
Profundizacion

Comprension de la lectura que hace el docente de obras literarias de diferentes
géneros literarios en distintos soportes, dispositivos y formatos: textos
narrativos breves (cuentos, fabulas y leyendas).

Comprension guiada por el docente de cuentos tradicionales, fabulas y relatos
de autor: caracteristicas de los personajes y lugares, las motivaciones y las
acciones de los personajes.

Identificacion de eventos centrales de las tramas narrativas.

Planificacion colaborativa de textos para construir acuerdos, reglamentos y

normas de convivencia que respeten la diversidad y la igualdad de género y den

lugar a la inclusion (en articulacion con Educacion Sexual Integral).

Reescritura colaborativa de episodios de un relato leido con el docente. @
Escritura colaborativa de textos para describir un tema o un personaje a traves

del dictado al docente (en articulacion con Educacion Sexual Integral).

Comprension y produccion oral en situaciones de lectura dialdgica.
Intercambio de opiniones y preferencias sobre las obras solicitadas leidas por el
docente.
Expresion de las propias ideas para generar acuerdos de convivencia y normas
de cuidado del aula.
Explicacion, a partir de las propias palabras, de reglas de juego, reglamentos
escolares, normas de convivencia, reglas de biblioteca, normas.

Expresion de comentarios y opiniones sobre aspectos de las obras literarias
(por ejemplo, sobre los personajes, los conflictos, los géneros) y Ampliacion/
relaciones con otras lecturas y con experiencias artisticas. Profundizacion

Orientaciones didacticas

Acercade la actividad inicial del capitulo 1

La actividad inicial (pagina 4) propone un punto de acceso ludico a partir de la cancién La bar-
ca, que invita a los estudiantes a escuchar y cantar en grupo. Con esta actividad se propone a
los nifios jugar con los sonidos vocalicos, para favorecer una primera aproximacion a las habi-
lidades de conciencia fonoldgica. De esta manera, la propuesta introduce el reconocimiento
de los sonidos que componen las palabras, un aprendizaje que se retomara y profundizara de
manera continua en los capitulos siguientes.

YO ENSENAR EN PRIMERO Volver a vista anterior indice 12



Acercade las actividades de oralidad, lecturay produccion escrita
desarrolladas en el capitulo 1

El propdsito de las actividades de este capitulo es que los estudiantes desarrollen habilida-
des de comprension y produccion del lenguaje oral y escrito por medio de la participacion en
intercambios orales y del seguimiento de la lectura que hace su docente de textos literarios
de diversos géneros. A lo largo de las propuestas, los nifos van a escuchar, leer y comen-
tar canciones, rimas y cuentos, participar en juegos tradicionales y producir textos breves de
manera oral y por medio del dictado al docente. La capacidad en foco es la comunicacion.
Las actividades estan disenadas para propiciar la ampliacion y profundizacion del vocabu-
lario y fortalecer la autonomia progresiva en el conocimiento y las practicas del lenguaje. Se
propone un trabajo sistematico y explicito con cada texto, que promueva la activacion de los
conocimientos previos y brinde definiciones adecuadas para garantizar la comprension y el
desarrollo de estrategias de produccion oral y escrita.

A continuacion, se presentan orientaciones especificas para cada secuencia de actividades:

Palabras y canciones para jugar (pagina 5). Después de la actividad inicial, se propo-
ne continuar con una instancia ludica a partir de rimas tradicionales muy conocidas. Las
preguntas orientadoras favorecen la recuperacion de conocimientos previos sobre juegos
y canciones, y la participacion en intercambios que contribuye a sostener y transmitir al-
gunas tradiciones y expresiones culturales compartidas. Es una oportunidad para profun-
dizar el trabajo con las habilidades de produccion en la oralidad, en tanto los nifios deben
explicar los pasos para realizar los juegos y también averiguar informacion especifica al
respecto. Las consignas que invitan a registrar los juegos familiares y a organizar un afiche
con ideas para jugar amplian la propuesta hacia la escritura colaborativa y refuerzan los
vinculos entre escuela y hogar. Cada docente puede recopilar las rimas y los juegos men-
cionados para iniciar un cancionero de aula que se ira enriqueciendo a lo largo del ano con
nuevos aportes.

Amigos nuevos para jugar (paginas 6 y 7). Después de las actividades de inicio, comien-
Za una secuencia centrada en la lectura del cuento “El pavo Caruso”, de Carla Dulfano. Se
sugiere abordarla a través de la estrategia de lectura dialdégica, con actividades antes,
durante y después de la lectura que favorezcan la comprension y el intercambio oral sobre
lo leido. Las siguientes son orientaciones para acompanar su desarrollo:

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Antes de leer » Plantear preguntas para activar los conocimientos previos con los que ya
cuentan los estudiantes sobre las caracteristicas de los pavos reales, los pollitos
y l0s sapos servira como andamiaje para comprender la narracion. Con este fin
se pueden llevar imagenes o videos sobre estos animales.
» Se pueden seguir las preguntas propuestas y realizar otras que apunten a
recuperar informacion que los ninos ya conocen acerca de estos animales y de
otros que tienen caracteristicas similares.
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Durante la » Explicar palabras que puedan resultar poco frecuentes para los ninos, como
lectura cobertizo, majestuoso o reflejo.
» Hacer preguntas de comprension sobre informacion explicita o implicita del
texto, como: “¢,Qué pensod Caruso al encontrar otro pavo? ¢,Por qué dice
‘cuando abrid los ojos el otro pavo todavia estaba ahi’?”, entre otras que les
permitan elaborar inferencias.

Después de » Plantear preguntas de trabajo grupal para recuperar las acciones principales de
leer la historia, los personajes y sus caracteristicas, sus motivaciones y emociones,
y reflexionar sobre las consecuencias de los eventos, con el objetivo de
profundizar en la comprension. Algunos ejemplos:
- “¢Porqué Caruso no queria jugar con el pollito y el sapo?”.
- “¢Porqué Caruso no logra jugar a las escondidas con ‘el otro pavo’?”.
- “¢Cuando se da cuenta Caruso de que ‘el otro pavo’ no era mas que su
reflejo? ¢, Ustedes cuando se dieron cuenta?”.
» Proponer actividades para ampliar el vocabulario a partir de la observaciony
la comparacion de cualidades presentes en el texto. Por ejemplo, se puede
retomar el momento del espejo y conversar sobre los adjetivos que lo describen
(“duro”, “frio”), para luego invitar a los estudiantes a pensar en otros objetos o
materiales que sean duros o frios, y después en otros que sean blandos o tibios.

Cuento desordenado (pagina 8). Se propone que los nifnos retomen y ordenen la secuen-
cia narrativa de lo leido previamente, a partir de imagenes. Se sugiere comenzar descri-
biendo, entre todos, qué sucede en cada unay evocar a qué parte del relato hacen referen-
cia para luego numerarlas en sus libros. La consigna posterior apunta a que los estudiantes
vinculen la tematica del cuento con sus experiencias personales a través de una actividad
que aborda la produccion oral y el dictado al docente.

Lo contamos otra vez (pagina 9). Se pone el foco en el desarrollo de las habilidades narra-
tivas mediante la renarracion conjunta del cuento “El pavo Caruso”. Después de recuperar
el contenido de la historia, la consigna desafia a los estudiantes a identificar qué imagenes
representan escenas reales del cuento y cuales no. La propuesta busca profundizar la com-
prension del texto recurriendo a la evocacion de la historia. Puede resultar interesante anali-
zar qué detalles de las imagenes falsas hacen evidente que no pertenecen al cuento.

Para abordar recorridos literarios

Junto a las actividades que tienen por objetivo profundizar la comprension de los tex-
tos, se sugiere ampliar el abordaje con diversos recursos y proponer actividades para
reflexionar sobre las acciones y motivaciones que tienen los personajes del texto, asi
como las emaociones que sienten y como las expresan. Ademas, es interesante agregar
otras lecturas en las que se represente la amistad a pesar de las diferencias, por ejem-
plo, la fabula “El ledn y el raton”, El lobo Rodolfo (de Nora Hilb y Claudia Vera) o Té de
amigas (de Gabriela Burin).

iPiedralibre! (paginas 10y 11). Estas actividades abren una nueva secuencia que vincula
los juegos con el aprendizaje de las normas y l0s instructivos. A partir de la observaciony la
explicacion de los pasos de un juego conocido, se busca que los estudiantes reconozcan
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la importancia de seguir reglas compartidas y de comunicar con claridad las acciones que
realizan. Esta secuencia retoma la tematica de los juegos entre amigos presentada en “El
pavo Caruso” y anticipa el trabajo posterior con textos instructivos y normas de conviven-
cia en distintos ambitos. Se avanza desde los juegos y sus reglas hacia reflexiones sobre
la convivencia en la escuelay la ciudad, promoviendo el respeto de las normas como con-
dicion para aprender, jugar y convivir mejor con los demas.

Todo en orden (pagina 12). Se sugiere que los nifos, a partir de sus conocimientos pre-
Vvios, reconstruyan colectivamente la secuencia de acciones del juego “‘Juguemos en el
bosque”. El docente puede impulsar la activacion de conocimientos previos mediante pre-
guntas como: “¢Qué recuerdan del juego?, ¢,qué pasos hay que seguir?, ¢, qué ocurre si se
alteran?”. Luego, se puede seleccionar otro juego y dibujar los pasos necesarios para su
desarrollo. A continuacion, se plantean tres secuencias que integran el abordaje de instruc-
tivos con normas de convivencia en diferentes ambitos.

Jugar y convivir (pagina 13). Se promueve que los alumnos comprendan las normas
como parte del funcionamiento social del juego y que reflexionen sobre las causas y con-
secuencias de las acciones representadas en la historieta, para luego proporcionar expli-
caciones fundamentadas. El docente puede guiar la reflexion mediante preguntas: “¢Por
qué se enojan los jugadores? ¢, Qué hizo el profesor para resolver el conflicto? ¢Qué pasa
cuando no se respetan las reglas?”. Estas intervenciones apuntan a conectar la experien-
cia concreta del juego con la comprension de textos normativos y situaciones de conviven-
cia, y favorecer procesos de analisis, comparacion y generalizacion.

Convivencia en la escuela (pagina 14). Estas actividades tienen por objetivo desarrollar
habilidades de comprension y produccion en la oralidad incorporando estructuras oracio-
nales que permitan expresarse con claridad y comunicarse de manera efectiva, respetan-
do los turnos de hablar e incluyendo vocabulario especifico y formulas de cortesia (gracias,
por favor, etc.) adecuadas para cumplir con diferentes funciones comunicativas: dar o pedir
instrucciones, hacer pedidos, entre otras.

Normas entodos lados (pagina 15). Continua el trabajo con la tematica por medio de una
tarea de oralidad que articula los contenidos del area de Lengua con los de Movilidad Sus-
tentable y Segura. Se propone que los nifios relacionen las normas de la escuela con las de
otros contextos, y reconozcan su funcion en el cuidado y la convivencia. El docente puede
impulsar la observacion y la reflexion mediante preguntas que promuevan la comparacion
y la elaboracién de inferencias.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 1

Esta actividad promueve que los estudiantes elaboren acuerdos de convivencia a partir de
procesos de reflexion y construccion colectiva. Para que los niflos pongan en palabras sus
ideas, fundamenten sus propuestas y contrasten diferentes puntos de vista, se sugiere acom-
panar la conversacion con preguntas; por ejemplo: “;Qué cosas ya hacemos en el aula que
ayudan a convivir bien? ¢ Por qué estos acuerdos son importantes para el grupo?, ¢,qué pa-
saria si no los cumplimos? ¢, Recuerdan alguna situacion en la que fue dificil convivir?, ;qué
paso?, ¢,como lo resolvieron?”.
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Asimismo, se recomienda retomar el afiche periddicamente como herramienta metacogniti-
va: observar en conjunto como se estan poniendo en practica los acuerdos, analizar dificulta-
des y revisar qué se podria mejorar.

“El juego de los desafios” invita a integrar de manera ludica los contenidos del capitulo. En el
desafio 4, puede proponerse resolver la adivinanza mediante un juego de preguntas por “si” 0
“no”. Por ejemplo: “¢,Se juega con pelota? ¢ Hay que correr?”. Se favorecen, asi, el intercambio
oral y las estrategias de formulacion de preguntas y respuestas.

Otros recursos: plaqueta de articulacion con Educacién Digital

En la pagina 11, se incluye una propuesta de articulacion con Educacion Digital que pro-
mueve la exploracion guiada en internet. A partir de la busqueda de informacion sobre “Ju-
guemos en el bosque”, 1os ninos comienzan a familiarizarse con el uso del buscador y con
estrategias basicas para realizar busquedas adecuadas y seguras. En este sentido, se sugiere
guiar laindagacion del grupo, invitandolos a identificar las decisiones que este tipo de ejercicio
implica: “¢,Como conectamos nuestro dispositivo a internet? ¢ Qué redes estan disponibles
en la escuela? ;,Qué aplicacion permite la busqueda? ¢Qué palabras clave puedo usar en
mi busqueda? ¢ Como elijo el sitio correcto de la lista de sitios disponibles?”, etc. De manera
gradual, se sugiere la incorporacion de nuevas busquedas para afianzar esta practica.

Acercade la actividad inicial del capitulo 2

En este capitulo se espera que los nifos, a partir de actividades de conciencia fonolégica y
de ensenanza de las correspondencias, identifiguen los sonidos iniciales vocalicos y conso-
nanticos de diferentes palabras, aprendan las correspondencias entre las letras y los sonidos
de todas las vocales y algunas consonantes (m, s, I, n), lean y escriban palabras y frases que
contienen las correspondencias aprendidas.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

La actividad inicial ofrece un punto de acceso para ejercitar las habilidades de conciencia fo-
nolégica (fonémica), en particular, para aislar el sonido inicial vocalico de las palabras aves-
fruz y elefante, y luego emparejarlas con otras que comienzan igual. Se proponen tres tareas:
en el punto a, los nifos van a practicar como estirar el sonido inicial de cada palabra para
reconocerlo mejor; en el punto b, van a buscar palabras que empiezan con los sonidos /a/ o
/el; y en el punto ¢, deben evocar otras palabras que comiencen con esos mismos sonidos.

Acercade las actividades del sistema de escritura desarrolladas en el capitulo 2

Aqui se presenta la secuencia recomendada para ensenar cada letra:
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1. Comenzar realizando actividades
parareconocer el sonido inicial, final y
medial de las palabras.

2. Presentar laletraenimprentay
en cursiva, y asociarla con el sonido
abordado previamente.

3. Reconocer la letra y emparejarla con
dibujos que empiezan con el sonido que
representa.

4. Trazar la letra repasando los modelos
y luego escribirla sin guia.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

1. Elavestruz y el elefante juegan una carrera para ver quién encuentra I ’

mas objetos que empiezan como sus nombres. Observa laimagen.

a. Nombra todos los dibujos estirando el sonido inicial de cada uno.

b. Rodea con azul los que empiezan como ' y con rojo los que
comienzancomo || ¥ .

c. Entre todos, digan otras palabras que empiecen como gy 0
como || ~.

Ahora vas a aprender a leer y a escribir laletraay la letra e.

.\ Aa Oa

> Ee €e

1. Nombré los siguientes dibujos y uni con la letra a los que empiezan
como gy Yy con la letra e los dibujos que comienzan como 0.

# 2

!

8]

~

2, Repasa el trazo de las letras, primero con el dedo y después con el lapiz. Luego,
escribi cada letra varias veces en tu cuaderno.
* Laletraade gy.

* Laletracde | ~.

Todas las actividades de los capitulos pares siguen esta secuencia de enseianza de
las letras. En estas orientaciones se toman algunas como ejemplo, pero cada docente
puede reconocerla misma secuencia con diferentes letras alo largo de estos capitulos.

En las actividades de conciencia fonolégica, aislar el sonido inicial vocalico de una pala-
bra implica distinguir y separar una unidad sonora minima de esa palabra. Esta tarea es mas
compleja que identificar la silaba o la rima, y mas simple que identificar el sonido inicial con-
sonantico o separar todos los sonidos de una palabra. Es recomendable que cada docente
modele ejemplificando para que los nifios puedan después hacerlo de manera autbnoma. En
las tareas de reconocimiento de sonidos (por ejemplo, el punto a de la actividad de inicio de
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la pagina 18) es importante estirar el sonido que se quiere aislar, de modo tal que se destaque
en la palabra: “aaaavestruz, eeeelefante”.

Para modelar el aislamiento del sonido inicial, se sugiere comenzar explicando a los estu-
diantes que van a reconocer palabras que empiezan igual y a estirar el sonido inicial al decir
cada una en voz alta para facilitar su identificacion. Se puede decir lo siguiente: “Aca hay un
avestruz. Vamos a ver cOmo empieza la palabra ‘avestruz’, es decir, con qué sonido empieza.
Primero lo hago yo: aaaaavestruz. Ahora prueben ustedes”.

Para reforzar la identificacion del sonido inicial, se les puede pedir a los ninos que nombren
cada palabra de las actividades estirando el sonido inicial de cada una, como en el modelo
que se les dio.

En las actividades de “atrapar los sonidos” (paginas 26, 29y 30), la propuesta consiste en
separar y contar cada uno de los sonidos que tiene esa palabra, estirandolos para identificar-
los mejor. A medida que se dice la palabra, se estira cada sonido y se debe marcar el casillero
correspondiente. Es importante tener en cuenta que los casilleros estan disenados para an-
damiar el conteo y reconocimiento de todos los sonidos de una palabra. Por ello, se sugiere
realizar una marca en el casillero correspondiente a medida que se identifica cada sonido. De
hecho, en la primera actividad de este tipo (pagina 26), solo se espera que los ninos marguen
los casilleros. Posteriormente, se puede escribir la palabra completa en el renglén puesto al
lado o debajo de los casilleros. Para trabajar con esta habilidad, es importante analizar las
palabras sonido por sonido y no segmentarlas en silabas. De esta forma se va estimulando la
habilidad que permite, mas adelante, leer y escribir atendiendo a cada correspondencia entre
sonidos y letras. Es recomendable comenzar con un ejemplo como el siguiente en el pizarron.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

“Ssssoooollll”
“Ssssoooollll” . . .
“Ssssoooolll”
IMPORTANTE
Todas las actividades de conciencia fonolégica tienen Antes de presentar cadaletra, es
por objetivo reflexionar sobre el lenguaje oral; por fundamental haber realizado las
ello, deben utilizarse imagenes que ilustren cada actividades de conciencia fonolégica
palabra (en lugar de letras o palabras escritas). que corresponden al sonido que
Ademas, se recomienda poner en comun el nombre representa esa letra. Sila letra se
de cadaimagen antes de presentar la tarea para presenta después de haber identificado y

evitar confusiones y permitir gue 10s nifios se concentren | aislado el sonido al inicio de las palabras,
en identificar los sonidos de esas palabras. Para facilitar | los estudiantes podran establecer la
estatarea, a lo largo de estas orientaciones se detallan | correspondencia con mayor facilidad.
los nombres de las ilustraciones de cada actividad.

Parainiciar con las actividades de correspondencias, es importante tener en cuenta que la
ensenanza de una letra comprende tres dimensiones: la asociacion entre la letra y el sonido
(correspondencias), el reconocimiento visual de la letra escrita y el trazado de |a letra. Por
ejemplo, las actividades 1 a 4 de Los sonidos y las letras a - e (paginas 19 y 20) abarcan en
una secuencia todas las dimensiones de la ensefianza de la letra.
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Para comenzar, se presenta la letra asociandola al sonido inicial de alguna palabra. La pala-
bra se presenta por medio de un dibujo (en este caso, se utiliza el dibujo de avestruz para la
ay el de elefante para la ). Al ensefnar las consonantes (en este capitulo: m, s, I, n) es impor-
tante ensefnar primero el sonido de la letra y distinguirlo del nombre de cada una. Esto facilita
gue los alumnos lean y escriban apoyandose en las correspondencias entre sonidos y letras.
A continuacion, se presenta una tarea para unir cada letra con dibujos que comienzan con
el mismo sonido. Luego, se propone trazar la letra repasando los modelos dados vy, des-
pués, escribirla en el cuaderno. En las paginas 22, 25 y 28 se propone continuar practican-
do los trazos en el espacio destinado a practica adicional de la pagina 106. Al comienzo,
se sugiere modelar el trazado de |a letra en el pizarrdn. Se puede escribir usando renglo-
nes vy las flechas de direccionalidad para guiar la practica. Al trazar la letra, es importante
acompanar con indicaciones orales, que podran servir de apoyo posterior cuando los nifos
practiquen hacerlo sin ayuda.

Puede suceder que, en un primer momento, los estudiantes sientan mas seguridad en la es-
critura de las letras en imprenta mayuscula. Por esa razén, es recomendable alentarlos a
que escriban también con las letras en imprenta minudscula, que son las que se encuentran en
los libros y en la mayoria del material escrito del entorno. Las letras mintsculas no represen-
tan mayor complejidad que las mayusculas. Por el contrario, cuanto antes sean presentadas
y vinculadas con cada mayuscula, mas facil resultara reconocerlas y trazarlas.

Para llevar adelante las actividades de lectura y escritura, es recomendable que cada do-
cente modele el proceso al abordar las primeras palabras: actividades de Empezar a leer y
escribir palabras (paginas 29y 30), actividades de Leery escribir nuevas palabras (pagina
31) y consigna 4 de la actividad de integracion (pagina 33). Para todas las actividades de lec-
tura se sugiere indicar lo que se va a leer y sefalar con el dedo la direccion en la que se avanza.
Se puede mostrar la letra inicial y comenzar a leer prolongando el sonido de cada letra, dandole
continuidad para mantener la unidad de la palabra, es decir, no separando la emision de cada
sonido. Al modelar la lectura en voz alta, es fundamental indicar siempre con el dedo qué letra
se esta leyendo. También es recomendable tapar la palabra e ir destapando cada letra a me-
dida que los nifos la van leyendo para que puedan enfocarse en la correspondencia de cada
letra con su sonido. A lo largo de los capitulos de “Sonidos y letras bajo la lupa”, las palabras
presentadas en las tareas de lectura contienen correspondencias ensefadas previamente en
el libro. Si bien en el libro se procura que las palabras que deben escribir los alumnos incluyan
solo las letras que se han aprendido hasta ese momento, es posible que se presenten situa-
ciones en las que los ninos quieran leer o escribir palabras que incluyen correspondencias
aun no ensenadas explicitamente por sus docentes; en esos casos, es fundamental indicar
cOmo suena la letra nueva para que apliquen las correspondencias durante la lectura.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Para las actividades de escritura, ademas de andamiar estirando cada sonido al aplicar las
correspondencias con las letras, es importante reforzar el reconocimiento y el trazado de
las letras, en especial para aquellos nifios que no recuerdan la grafia. Se destaca que solo
copiar palabras que estan escritas no constituye, en si, una practica de la escritura, ya que
no involucra directamente la aplicacion de reglas de correspondencia entre letras y sonidos.
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Por su parte, la escritura al dictado constituye una practica que permite consolidar el conoci-
miento de las correspondencias y de las convenciones del sistema de escritura.

Al iniciar las actividades de escritura en el cuaderno de clase, es muy importante que cada
docente presente de manera explicita la disposicion de la hoja y sus partes para garantizar
que todos los estudiantes cuenten con esa informacion. Aqui se espera que indiquen en qué
parte del renglon se debe comenzar a escribir y con qué direccionalidad, para qué sirven los
margenes, cuando dar vuelta la pagina y otras cuestiones generales de su uso. Para modelar,
se puede dibujar una hoja en el pizarrén, marcar los renglones, sombrear los margenes y ha-
cer una marca que indique dénde debe comenzar la escritura en el renglon.

Es recomendable propiciar situaciones en las que los ninos puedan ofrecerse para leer en voz
alta o escribir, marcando con su dedo a medida gque leen o prolongando el sonido a medida
que escriben cada letra.

Para evitar confusiones, a continuacion se detallan los nombres de las ilustraciones que
aparecen por primera vez en cada pagina (no se vuelven a aclarar si aparecen en paginas
posteriores):

Pagina 18: avestruz, abeja, avion, elefante, espejo, anillo, escoba, escalera.
Pagina 19: aguila, arana, empanada, estrella.

Pagina 20: ancla, erizo, escarabajo, abanico, aguja.

Pagina 21: iguana, 0so, unicornio, iglu, uva, iman, ufa, oreja, ola, isla, oveja.
Pagina 22: ojo, impresora, auto.

Pagina 23: escarapela, uno (nimero), olla, ovni.

Pagina 24: manzana, sol, mesa, sombrero, martillo, silla, sombrilla, mano, mate, mochila,
moneda, sobre, sillon.

Pagina 25: sandia, miel, moto, silbato, semaforo, momia.

Pagina 26: luna, nube, libro, nueve (nimero), nido, ledn, nariz, lana.

Pagina 27: lupa, naranja, limoén, mono, ninja.

Pagina 28: astronauta, lapiz, ensalada.

Pagina 31: alas.

Pagina 32: camion, salame, zapato.

Pagina 33: sal.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 2

Como actividad de integracion, se presenta una tarea que apunta al desarrollo de las habi-
lidades metalingUisticas de identificacion de los sonidos trabajados previamente (ahora en
posicion final y media), y también una actividad de lectura y escritura de frases que integra
lo aprendido. Es importante tener en cuenta que es mas complejo identificar un sonido en
posicion final y, mas aun, en posicion media, que al comienzo de las palabras; por eso es
recomendable estirar con énfasis esos sonidos al decir la palabra oralmente. Se puede apro-
vechar la oportunidad para revisar las orientaciones generales para actividades de conciencia
fonoldgica, de lectura y de escritura desarrolladas en las paginas anteriores.
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En la consigna 3 se proporciona un modelo de resolucion de la actividad con la dupla aves-
truz-pan, para que los nifnos reconozcan que dentro de la palabra pan esta el sonido /aaa/,
con el que también comienza avestruz. Se pueden ofrecer otros ejemplos para que los es-
tudiantes identifiqguen los sonidos en el medio o al final de las palabras, y que luego piensen
otros (avestruz-pan, elefante-pelo, iguana-taxi, 0so-sopa, unicornio-puma, manzana-cama,
sol-pesa, luna-papel, nube-camion).

Por ultimo, la actividad integradora cuenta con un espacio para la reflexion metacognitiva, un
recurso que se utiliza en todos los capitulos pares del primer ciclo. Se presenta un ticket de
salida en el que se piden dos tareas para que los ninos completen qué contenidos aprendie-
ron. En el caso de primer grado, la estructura del ticket es igual en todos los capitulos, con el
objetivo de que, al finalizar, los alumnos identifiquen con qué letras se trabajo especificamente
y puedan escribir algunas palabras que las contengan. Ademas, se incluye unatarea para que
identifiquen cuanto esfuerzo les demando el aprendizaje.

Capitulo 3. Historias con animales
Capitulo 4. Sonidos y letras bajo la lupa 2

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el disefio curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 1.%" grado:

Consolidar el conocimiento de las correspondencias entre letras y sonidos.

AUTONOMIA PARA APRENDER

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Leery escribir palabras con creciente complejidad fonoldgica y ortografica.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Participar en lecturas guiadas por el docente de textos literarios de diversos géneros para
desarrollar su imaginacion y sensibilidad estética y vincularse con un patrimonio cultural
comun. @) comunicacion (@) PENSAMIENTOREFLEXIVOY CRITICO (@), COMPROMISO Y COLABORACION

Comprender textos leidos por el docente para ordenar la informacion e incorporar el voca-
bulario durante los intercambios sobre el texto.
@ covunicacion (@ PENSAMIENTOREFLEXVOY CRiTICO (@), COMPROMISO Y COLABORACION

Participar en intercambios orales con diferentes propoésitos utilizando el conocimiento de
las estructuras linglisticas y del vocabulario para organizar sus ideas.
AUTONOMIA PARA APRENDER
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Eje Contenidos nodales y de ampliacion/profundizacion

Sistemade « Reconocimiento, separacion y combinacion de fonemas y silabas en la oralidad.
escritura » Relacion entre los sonidos que componen las palabras y las letras que los
representan.

« Conocimiento y diferenciacion entre el sonido de cada consonante y su nombre.
« |dentificacion de los distintos tipos de letras.

» Trazado de letras en imprenta mayuscula y mindscula.

 Lecturay escritura de palabras que incluyen distinto nivel de complejidad

fonoldgica. Ampliacién/
« ~Trazado de los distintos tipos de letras. Profundizacion
» ~Practica de la letra cursiva o ligada considerando la direccionalidad y la
orientacion.

» <Lecturay escritura de palabras que contengan ce/ci.

Lectura « Comprension de la lectura que hace el docente de obras literarias de diferentes
géneros literarios en distintos soportes, dispositivos y formatos: textos
narrativos breves (cuentos).

« Comprension guiada por el docente de cuentos de autor: caracteristicas de los
personajes y lugares, las motivaciones y las acciones de los personajes.

« |dentificacion de eventos centrales de las tramas narrativas.

+ Establecimiento de relaciones temporales entre los eventos del relato.

« Utilizacidén de pistas textuales para relacionar causas y consecuencias
(inferencias).

Produccion » Reflexion acerca de los procesos de produccion textual: plan de escritura,
escrita textualizacion y revision a partir de la escritura junto al docente, recuperando
caracteristicas textuales observadas en lecturas previas.
« ldentificacion de recursos digitales por su iconografia y funcién para elaborar
producciones escritas (documento de texto, mural digital, etc.).
 Escritura colaborativa de textos para describir un tema o un personaje a través
del dictado al docente.

» Comprension y produccion oral en situaciones de lectura dialdgica.
Oralidad « Intercambio de opiniones y preferencias sobre las obras solicitadas leidas por el

docente.

» Expresion de comentarios y opiniones sobre aspectos de las obras literarias
(por ejemplo, sobre los personajes, los conflictos, los géneros) y relaciones con
otras lecturas y con experiencias artisticas.

» Exposiciones orales a otros companeros sobre un tema trabajado o investigado
previamente.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Conocimiento | = Reconocimiento de las diferencias entre palabras que se refieren a personas,
de lalengua objetos y lugares y palabras que se refieren a acciones.

Orientaciones didacticas

Acercade la actividad inicial del capitulo 3

La actividad inicial (pagina 34) propone como punto de acceso un juego para unir cada animal
con su sombra. Los animales corresponden a los personajes de 10s cuentos que se presentan
en las siguientes actividades. Se busca que los estudiantes reconozcan y conversen sobre las
caracteristicas de cada animal (rasgos distintivos, tamano, peso, movilidad) para que puedan
retomarse al momento de activar los conocimientos previos, necesarios para facilitar la com-
prension de los cuentos.
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Acercade las actividades de oralidad, lectura, produccion escritay
conocimiento de lalengua desarrolladas en el capitulo 3

El propdsito de las actividades de este capitulo es que los nifos desarrollen habilidades de
comprension y produccion del lenguaje oral y escrito por medio de la participacion en inter-
cambios orales y del seguimiento de la lectura que hace su docente de textos literarios y expli-
cativos, focalizando en la capacidad de comunicacion.

Se proponen dos secuencias centradas en los cuentos “Futbol en la selva” y “Ali Coati”, se-
guidas de una aproximacion a los textos expositivos. Las actividades tienen por objetivo la
ampliacion y profundizacion del vocabulario, asi como la puesta en practica de estrategias de
comprension y produccion.

Una aventura en la selva (pagina 35). Retoma la actividad inicial y la amplia con fotogra-
fias de los animales y del paisaje selvatico. Se busca profundizar la observacion y promover
el didlogo sobre semejanzas y diferencias en los rasgos o comportamientos de los anima-
les como preparacion para la lectura del cuento “Futbol en la selva”. Con este intercambio
se pretende avanzar desde la descripcion concreta hacia formas mas abstractas de clasifi-
cacion (como se desplazan, como es su pelaje, si son mamiferos, aves, etc.).

Los animales salen ala cancha (paginas 36 y 37). Se propone la lectura del cuento “Fut-
bol en la selva” por medio de la estrategia de lectura dialégica. A continuacion, se presen-
tan orientaciones para acompanar el trabajo con este texto:

Antes de leer  Plantear actividades para activar los conocimientos previos sobre el ambiente
de la selva (temperatura, vegetacion, animales que viven alli).
» Se pueden seguir las preguntas propuestas y realizar otras que apunten a
recuperar informacion que los nifnos ya conocen.

Durante la » Explicar palabras poco frecuentes: chismosos, contraluz, disimuladamente,
lectura maltrecho.
* Hacer preguntas de comprension: “;,Por qué los demas animales se
habian trepado a los arboles? ¢,Por qué el hipopdtamo se frota el lomo
‘disimuladamente’?”.
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Después de » En el libro se proponen preguntas para profundizar la comprension y cada

leer docente podra agregar otras, segun lo considere necesario. Por ejemplo, se
puede proponer reconstruir la secuencia de hechos, haciendo hincapié en qué
solucion busca cada animal: “¢,Cual es la estrategia que eligen los animales
grandes para bajar la pelota? ¢Quién logra bajarlay como?”.

« Las actividades de Palabras en movimiento (pagina 38) proponen profundizar
en la comprension del vocabulario del cuento a partir de la representacion
corporal de acciones y expresiones figuradas. Se sugiere ampliar el repertorio
con frases equivalentes a “tomar envion” (por ejemplo, “tomar carrera” o
“impulsarse”). En el trabajo sobre los sonidos, conviene senalar que retumban
aquellos ruidos intensos que producen una vibracion perceptible en el cuerpo,
como un trueno, un portazo o una explosion, a diferencia de los que solo suenan.

Un encuentro en las cataratas (paginas 39 a 43). Se propone la lectura del cuento “Ali
Coati” por medio de la estrategia de lectura dialdgica.
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Antes de leer » Plantear actividades para activar los conocimientos previos sobre el Parque
Nacional Iguazu, las cataratas y los coaties. Se pueden usar imagenes o videos
del paisaje para enriquecer la conversacion inicial.

» Se pueden seguir las preguntas propuestas y realizar otras que apunten a
recuperar informacion que los nifos ya conocen.

Durante la » Explicar palabras poco frecuentes: cascadas, pasarelas, lider, visiones.
lectura » Hacer preguntas de comprension: “¢,Por qué el chico no habia sacado fotos?
¢ Por qué la chica dijo: ‘Si no estuviera con vos, pensaria que veo visiones’?”.
Después de » En el libro se proponen preguntas para profundizar la comprensién, y cada
leer docente podra agregar otras, segun lo considere necesario. Por ejemplo:

- Esrecomendable conversar sobre el salto temporal del final del cuento, que
vincula a los protagonistas de esa historia del pasado con quien narra en el
presente.

- Se sugiere recuperar la referencia al clasico “Ali Baba y los 40 ladrones” como
se propone en la actividad de la plaqueta Literatura y otras artes (pagina 43).

Para abordar recorridos literarios

Junto con las actividades destinadas a fortalecer la comprension de los textos, se sugie-
re ampliar el abordaje con diversos recursos. Una opcion es incorporar lecturas comple-
mentarias en las que se representan animales con cualidades humanas, como conver-
sar, jugar en equipo, avergonzarse, tener desacuerdos. Ejemplos de esto son Elmery el
gran pgjaro, de David McKee, y Un dia animal, de Margarita Mainé.

Nombres paratodo - Aprender mas sobre los coaties - El rinoceronte negro (paginas
44 a 48). Esta secuencia propone ampliar la comprension y el uso del lenguaje a través de
actividades sobre clases de palabras y lectura de breves textos informativos. Se busca que
los estudiantes reconozcan diferentes tipos de palabras que hacen referencia, por un lado,
anombres de personas, animales, lugares u objetos, como los sustantivos y, por otro, a ac-
ciones, como los verbos. También que participen en la organizacion de ideas e informacion
para que el docente pueda modelar la construccion de un texto escrito.
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Nombres para todo (pagina 44). Se propone trabajar la distincion entre nombres y ac-
ciones. Para iniciar, los ninos pueden completar una tabla con dos columnas: una para
nombres y otra para acciones. Esto puede hacerse mediante un juego grupal, al dictado
o contarjetas paraleery clasificar. Eiemplos de palabras: Ana, abuelo, toman, 0so, luna,
comimos, pais, puente, lago, sopa, milanesa, paseaq, bailan, pienso, amigas, Lucas,
cantamos, tosio, casa, ilumina. Luego, se puede profundizar la reflexion oral pidiendo
que identifiguen nombres y acciones dentro de oraciones que ellos mismos construyan.
Por ejemplo, “El coati agarro las galletitas”: coati (animal, nombre), agarrd (accion), ga-
lletitas (objeto, nombre). Se pueden sugerir nuevas oraciones sobre situaciones cotidia-
nas (en la escuela o en la familia) y preguntar a los estudiantes: “;,Qué palabra usaste
para nombrar personas, animales, lugares u objetos? ¢Y para referirte a qué hacen?”.

Aprender mas sobre los coaties (pagina 45) y El rinoceronte negro (pagina 46). Se
recomienda planificar el trabajo con breves textos expositivos e informativos siguiendo
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los tres momentos de intervencion en la lectura dialdgica (antes, durante y después)
que se explicaron previamente. Luego de realizar las actividades sobre cada texto, se
pueden hacer las preguntas de comprension sugeridas para que los alumnos dicten las
respuestas a su docente. A medida que se avanza en la produccion escrita, cada do-
cente puede irleyendo en voz alta lo que los ninos le dictan para modelar los recursos de
la escritura (tiempos verbales, estructura de las oraciones, seleccion de palabras, etc.),
reponer la informacion que falta o resaltar informacion relevante que incluyeron.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 3

La actividad final del capitulo invita a integrar lo aprendido mediante la investigacion y la pro-
duccion colectiva de informacidon sobre animales. Se sugiere acompanar el trabajo grupal
orientando la busqueda, la seleccion y la organizacion de los datos para que los estudiantes
dicten al docente textos breves y claros.

En articulacion con Educacion Digital, se propone la elaboracidn conjunta de una version di-
gital del afiche, explorando recursos como el mural colaborativo o la galeria de imagenes pre-
sentacion de diapositivas. Esta instancia permite introducir nociones basicas sobre la crea-
cion, edicion y resguardo de producciones digitales, y favorecer el uso responsable y creativo
de las tecnologias.

Otros recursos: plaqueta de Literatura y otras artes con Educacion Digital

La plaqueta Literatura y otras artes de la pagina 43 propone vincular la lectura del capitulo
con otras manifestaciones artisticas a través del cuento “Ali Baba y los cuarenta ladrones”.
Se sugiere conversar sobre las distintas versiones de esta historia y sus modos de represen-
tacion como recurso para ampliar la experiencia literaria y reconocer la intertextualidad. Ade-
mas, puede invitarse a los nifos a explorar una version digital e interactiva del cuento desa-
rrollada por la Fundacién Entre Lineas y Copec.
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Acercade la actividad inicial del capitulo 4

En este capitulo se espera que los ninos, a partir de actividades de conciencia fonolégica 'y de
ensenanza de las correspondencias, identifiquen nuevos sonidos consonanticos, aprendan
las correspondencias con las letras (¢, t, f, b, d, p, @), y lean y escriban palabras y oraciones
que contienen las correspondencias aprendidas.

La actividad inicial es un punto de acceso para ejercitar la conciencia fonolégica. Se incorpora el
reconocimiento de nuevos sonidos consonanticos. A lo largo de la actividad, se propone buscar
palabras que comienzan con el sonido inicial de la palabra caballo y de la palabra tortuga. Tam-
bién se aborda el reconocimiento de esos sonidos en el medio de las palabras. Se debe tener en
cuenta que el sonido /t/ de tortuga y el sonido consonantico inicial de caballo (que se simboliza
en fonética como /k/) no pueden estirarse con facilidad, por lo que es recomendable que el do-
cente repita el sonido varias veces para facilitar su reconocimiento. Se podria decir, por ejemplo:
“Caballo comienza con /k/, /k/, /k/, /k/. Tortuga comienza con /t/, /t/, It/, It/”.
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Acercade las actividades del sistema de escritura desarrolladas en el capitulo 4

Se sugiere consultar las orientaciones para el capitulo 2, donde se detalla y ejemplifica la se-
cuencia recomendada para ensenar cada letra y se desarrollan otros aspectos generales fun-
damentales para el trabajo con la conciencia fonoldgica, la ensefianza de las corresponden-
ciasy la practica de lectura y escritura.

La secuencia recomendada para ensenar cada letra nueva es:

1. Comenzar realizando actividades para reconocer el sonido inicial, final y medial de
las palabras.

2. Presentar la letra y asociarla con el sonido abordado previamente.

3. Reconocer la letra y emparejarla con dibujos que empiezan con el sonido que
representa.

4. Trazar la letra repasando los modelos y luego escribirla sin guia.

Todas las actividades de estos capitulos siguen esta secuencia de ensefanza de las
letras. En estas orientaciones se tomaran algunas como ejemplo, pero cada docente
podra reconocer la misma secuencia con diferentes letras a lo largo de estos capitulos 'y
agregar otras similares para expandir la practica.

En las actividades de conciencia fonolégica aislar los sonidos consonanticos es una
tarea mas compleja que identificar el sonido inicial vocalico. Por esta razén, es recomendable
que cada docente modele ejemplificando para que los nifios puedan después hacerlo de ma-
nera auténoma. En las tareas de reconocimiento de sonidos (por ejemplo, las actividades
de inicio de la pagina 48) es importante comenzar diciendo en voz alta la palabra mientras
se estira o repite el sonido que se quiere aislar, de modo tal que se destaque en la palabra:
c-c-c-caballo, t-t-t-tortuga. En algunos casos, los sonidos que deben reconocer y, por lo tan-
to, estirar o repetir, se encuentran en medio de la palabra (pat-t-t-to) o puede aparecer al inicio
y en el medio (c-c-c-carac-c-c-col).
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Se recomienda comenzar modelando el aislamiento del sonido, tal como fue sugerido en
las orientaciones del capitulo 2 de este libro. Se sugiere decir lo siguiente: “Aca hay un caballo.
Vamos a ver como empieza la palabra ‘caballo’, es decir, con qué sonido empieza. Primero
lo hago yo: c-c-c-caballo. Ahora prueben ustedes”. Para reforzar la identificacion del sonido
inicial, resulta pertinente pedir a los estudiantes que nombren cada palabra de las actividades,
estirando o repitiendo el sonido que deben reconocer en cada caso, como en el modelo que
se les dio.

En las actividades de correspondencias es importante recordar que la ensefianza de una
letra debe contemplar tres dimensiones: la asociacion entre |a letra y el sonido (correspon-
dencias), el reconocimiento visual de la letra escrita (lectura) y el trazado de la letra (escri-
tura). Por ejemplo, las actividades 1 a 3 de Los sonidos y las letras ¢ - t (paginas 49 y 50)
abarcan en una secuencia todas las dimensiones de la ensefianza de la letra.
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Se sugiere consultar las orientaciones para el capitulo 2 de este libro, donde se detalla como
desarrollar cada una de estas actividades para la ensenanza de todas las letras.

En las paginas 50 y 54, se propone continuar practicando los trazos de las letras en el espacio
destinado a practica adicional en la pagina 107.

En la pagina 51, se sistematiza el conocimiento del uso de la consonante ¢ delante de e, |,
como en cisne y cebra. Antes de leer, es recomendable hacer hincapié en los dos sonidos
posibles y presentar la regla mnemotécnica ca-co-cu, por un lado, y ce-ci, por el otro. Puede
ocurrir gque algunos alumnos noten que hay ocasiones en que la ¢ suenaigual quelas. Enese
caso, es importante validar esa apreciacion y también destacar que la forma de aprender silas
palabras llevan una letra u otra es practicando su lectura y escritura con frecuencia. También,
al escribir por primera vez una palabra que lleva ese sonido, pueden corroborar con su docen-
te cual de las dos alternativas se usa en ese caso en particular.

En esta pagina se presenta la actividad de “atrapar los sonidos”, que consiste en separar
y contar cada uno de los sonidos que tiene esa palabra, estirandolos uno a uno para iden-
tificarlos mejor. A medida que los nifos lo van haciendo, deben ir marcando el casillero co-
rrespondiente a cada sonido. Para pasar a una actividad de escritura, después de marcar los
casilleros que representan todos los sonidos de cada palabra, se ofrece un renglén para que
las escriban. En el capitulo se emplea una secuencia similar para sistematizar el conocimiento
del uso de la consonante g delante de g, i, como en genio y girasol (pagina 56).

Para las actividades de lectura y escritura, se recomienda que cada docente modele el
proceso de las primeras palabras y oraciones (por ejemplo, en la actividad 4 de Los sonidos
y las letras ¢ - t, en la pagina 50 y la actividad 1 de la pagina 51). Para todas las actividades
de lectura, se aconseja que cada docente sefale o que va a leer y muestre |la orientacion de
la lectura con el dedo. Puede sefalar la letra inicial y comenzar a leer prolongando el sonido
de cada letra, dandole continuidad para mantener la unidad de la palabra. En la pagina 50, se
propone la lectura en eco de una serie de oraciones.
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La lectura en eco tiene por objetivo desarrollar fluidez mediante el modelo que brinda el
docente sobre el ritmo, las pausas y la entonacion de lo que lee. La estrategia tiene la si-
guiente dinamica: cada docente lee en voz alta y se detiene al finalizar cada unidad de
sentido (en este caso, la oracion completa). Luego de cada pausa, los nifos vuelven a leer
envoz alta la oracion que leyo su docente, como el eco. El objetivo es que progresivamente
incorporen la prosodia que proporciona el modelo de su docente.

Para las actividades de escritura, ademas de andamiar estirando cada sonido al aplicar las
correspondencias con las letras, es importante reforzar el reconocimiento y el trazado de las
letras, en especial para aquellos niflos que no recuerdan la grafia. En la escritura de frases y
oraciones se presenta el momento oportuno para indicar la separacion entre palabras. En
la pagina 58 se propone gue los estudiantes escriban oraciones en respuesta a preguntas o
para describir imagenes. Para explicitar la separacion entre palabras en la escritura, se les
puede proponer que, antes de escribir cada oracion, cuenten en la oralidad cuantas palabras
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tienen las oraciones que pensaron. Luego podran revisar si separaron todas al escribirlas. En
esta actividad también es recomendable recordar que, en la escritura, las oraciones comien-
zan con mayuscula y finalizan con punto.

Se sugiere revisar las orientaciones del capitulo 2 para encontrar sugerencias generales en el
abordaje de las actividades de escritura.

Es de esperar que cada docente propicie situaciones en las que los ninos puedan ofrecerse
paraleer en voz alta o escribir, marcando con su dedo a medida que leen cada letra o pala-
bra, o prolongando el sonido a medida que escriben cada letra.

Para evitar confusiones, a continuacion se detallan los nombres de las ilustraciones que
aparecen por primera vez en cada pagina (no se vuelven a aclarar si aparecen en paginas
posteriores):

Pagina 48: caballo, tortuga, tiburdn, canguro, pato, caracol, cangrejo.

Pagina 49: tigre, cocodrilo, carpincho (o capibara), tucan, ardilla.

Pagina 50: camello, casa, tomate.

Pagina 51: conejo, cucaracha, cebra, cisne, maceta, cepillo, cigliefia, cerebro, cinturdn.
Pagina 52: foca, ballena, delfin, gato, fuego, botella, dado, pelota, gota, mesa, silla, pina,
goma, fésforo, guantes, baston, fantasma, balde, ducha, pila.

Pagina 54: fideos, sandia, banana, pina (o anana), frutilla, durazno, galletita, naranja, pepi-
no, cereza.

Pagina 56: genio, girasol, gelatina, gemelos, gorra, gigante, gallo, agenda.

Pagina 57: café, pescado, coco, manteca.

Pagina 59: lobo.
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Acercade la actividad de integracion del capitulo 4

Como actividad de integracion, se presenta una tarea que apunta a consolidar las habilidades
de lectura y escritura integrando el conocimiento de los sonidos y las letras que se trabajaron
previamente. Para la escritura de la actividad 1, se sugiere fomentar el autodictado por parte
de los alumnos, para que escriban todas las letras de cada palabra a medida que van diciendo
sus sonidos. En la actividad 2, se retoman palabras para trabajar los distintos sonidos repre-
sentados por la letra ¢. Finalmente, se incluye el ticket de salida para propiciar la reflexion
metacognitiva, con el mismo formato que el que se presentaba al final del capitulo 2.
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Capitulo 5. Mundos magicos
Capitulo 6. Sonidos y letras bajo lalupa 3

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el disefio curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 1.%" grado:

Consolidar el conocimiento de las correspondencias entre letras y sonidos.
AUTONOMIA PARA APRENDER

Leery escribir palabras con creciente complejidad fonoldgica y ortografica.

AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

Leery escribir oraciones, e iniciar la lectura y la escritura de textos breves.

AUTONOMIA PARA APRENDER RESOLUCION DE PROBLEMAS

Participar en lecturas guiadas por el docente de textos literarios de diversos géneros, para
desarrollar su imaginacion y sensibilidad estética y vincularse con un patrimonio cultural

comun. @) comunicacion (@) PENSAMIENTOREFLEXVOYCRiTICO (@) COMPROMISO Y COLABORACION

Comprender textos leidos por el docente, para ordenar la informacioén e incorporar el voca-
bulario durante los intercambios sobre el texto.

@ comunicacion @) PENSAMIENTOREFLEXIVOYCRITICO (@, COMPROMISOY COLABORACION

Narrar, renarrar y describir oralmente, organizando la informacion y ajustando el lenguaje
ala situacion comunicativa. @) COMUNICACION
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Participar en intercambios orales con diferentes propdsitos utilizando el conocimiento de
las estructuras linguisticas y del vocabulario para organizar sus ideas. ‘ COMUNICACION

Eje Contenidos nodales y de ampliacion/profundizacion
Sistemade » Relacion entre los sonidos que componen las palabras y las letras que los
escritura representan.

« Conocimiento y diferenciacion entre el sonido de cada consonante y su nombre.

» Trazado de letras en imprenta mayuscula y mindscula.

 Lecturay escritura de palabras que incluyen distinto nivel de complejidad
fonoldgica.

« ldentificacion y uso de mayuscula inicial (en oraciones y nombres propios) y
punto final.

» ~Reconocimiento de que los digrafos representan un tnico sonido  <Ampliacion/
y de que diferentes letras pueden tener el mismo sonido. Profundizacién

 Lecturay escritura de palabras que contengan r-rr, que/qui.

» Trazado de los distintos tipos de letras.

» ~Practica de la letra cursiva o ligada considerando la direccionalidad y la
orientacion.
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Lectura * Comprension de la lectura que hace el docente de obras literarias de diferentes
géneros literarios en distintos soportes, dispositivos y formatos: textos
narrativos breves (cuentos e historieta).

« Comprension guiada por el docente de fabulas y relatos de autor: caracteristicas
de los personajes y lugares, las motivaciones y las acciones de los personajes.

« |dentificacion de eventos centrales de las tramas narrativas.

» Establecimiento de relaciones temporales entre los eventos del relato.

« Utilizacion de pistas textuales para relacionar causas y consecuencias
(inferencias).

» Reconocimiento de personajes arquetipicos, tema, autor, estructura o
caracteristicas distintivas de cada género.

Produccion » Reflexion acerca de los procesos de produccion textual: plan de escritura,
escrita textualizacion y revision a partir de la escritura junto al docente, recuperando
caracteristicas textuales observadas en lecturas previas.
 Escritura colaborativa de textos para describir un tema o un personaje a través
del dictado al docente.
« |dentificacion y uso de los recursos de cohesion: conector copulativo (y).

» Comprension y produccion oral en situaciones de lectura dialdgica.
Oralidad « Intercambio de opiniones y preferencias sobre las obras solicitadas leidas por el

docente.

» Expresion de comentarios y opiniones sobre aspectos de las obras literarias
(por ejemplo, sobre los personajes, los conflictos, los géneros) y relaciones con
otras lecturas y con experiencias artisticas.

« =~Narracion de una secuencia de hechos en forma coherente y Ampliacion/
comenzando a incorporar algunos recursos de cohesion. Profundizacion

Conocimiento | = Reconocimiento de las diferencias entre palabras que se refieren a personas,
de lalengua objetos y lugares, palabras que se refieren a acciones, y palabras que describen.
» Reconocimiento de la oracién como unidad.

Orientaciones didacticas

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Acercade la actividad inicial del capitulo 5

La actividad inicial (pagina 60) propone un punto de acceso que parte de la resolucion de un
laberinto. Algunos de los personajes pertenecen a distintos cuentos tradicionales con los que
se busca activar los conocimientos previos sobre relatos en los que aparecen seres y obje-
tos magicos. La reconstruccion de las historias en las que aparecen estos personajes es una
oportunidad para evocar otras en las que aparecen otros personajes similares.

Acercade las actividades de oralidad, lectura, produccion escritay
conocimiento de la lengua desarrolladas en el capitulo 5

El propdsito de las actividades de este capitulo es que los estudiantes desarrollen habilidades
de comprension y produccion del lenguaje oral y escrito, por medio de la participacion en in-
tercambios orales y del seguimiento de la lectura que hace su docente de textos literarios. Los
relatos seleccionados comparten un mismo hilo tematico: la presencia de seres magicos y
hechos extraordinarios. Las propuestas retoman las estrategias de lectura dialdgica y oralidad
como medios para fortalecer la comprension y ampliar el vocabulario. A su vez, el foco esta
puesto en la comunicacion como una capacidad clave para comprender y expresar ideas.
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Un banquete embrujado (paginas 61 a 63). Después de la actividad inicial, se desarrolla
una secuencia centrada en el cuento “La bruja Ruperta”. El trabajo con este texto permite
profundizar la comprension del relato y reflexionar sobre el poder de las palabras y sus
efectos en las relaciones entre los personajes. A partir de la estrategia de lectura dialogi-
ca, se proponen intercambios orales antes, durante y después de la lectura que amplian la
comprension y promueven la participacion activa de los alumnos.

Antes » Plantear actividades para activar los conocimientos previos sobre los
personajes de cuentos de hadas, las fiestas en los palacios y las brujas.
Se pueden usarimagenes o breves videos de brujas conocidas de relatos
tradicionales, como las de “Blancanieves” o “Hansel y Gretel”, para enriquecer
la conversacion inicial.
» Se pueden seguir las preguntas propuestas y realizar otras que apunten a
recuperar informacion que los ninos ya conocen.

Durante » Explicar palabras poco frecuentes como mirifiaque, cosecha, temblequear,
mandatario, rdfaga, comensales.
» Hacer preguntas de comprension sobre informacion explicita o implicita del
texto, como: “¢,Por qué se enojo Ruperta? ¢, Qué efecto tuvo su hechizo?
¢ Quiénes se casan al final?”.

Después » Enellibro se proponen preguntas para profundizar la comprension y cada
docente podra agregar otras, segun lo considere necesario. Por ejemplo: “¢Qué
excusa puso el rey para explicar por qué no llego la carta con la invitacion?
¢, Qué empezo a pasar cuando todos decian la verdad? ¢ Como cambia la
situacién al final del cuento?”.

iNo quise decir eso! (pagina 64). Las escenas ilustradas de esta actividad permiten re-
flexionar sobre los efectos del hechizo de Ruperta. Se sugiere pedir a los alumnos que ima-
ginen qué dijeron los personajes antes y después del hechizo, y comentar como cambia el
sentido cuando pueden mentir o no. También se puede plantear un juego de dramatizacion
de los didlogos o inventar nuevas escenas en las que aparezcan otros personajes bajo el
hechizo.

Después del hechizo (pagina 65). La actividad invita a ordenar los hechos del cuento
para volver a contar la historia. Esta instancia de renarracion ayuda a afianzar la compren-
sion del texto y la nocidon de secuencia narrativa. Se puede construir unalinea de tiempo en
el pizarron para organizar los acontecimientos principales. En la segunda parte, el juego de
oraciones verdaderas o falsas permite continuar profundizando las habilidades lingUisticas
en la oralidad.

Alumnos nuevos (paginas 66 y 67). Esta secuencia propone la lectura de un fragmento
adaptado de “La escuela de las hadas”, que introduce un nuevo escenario dentro del mun-
do de los seres magicos. Se sugiere emplear la estrategia de lectura dialdgica para retomar
y contrastar con los personajes del cuento anterior, al tiempo que se profundiza en la com-
prension de las acciones y motivaciones de los protagonistas:

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
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Antes de la » Plantear actividades para activar los conocimientos previos sobre las hadas
lectura y contrastar las caracteristicas de estos personajes con otros seres magicos,
como las brujas.
» Se pueden seguir las preguntas propuestas y realizar otras que apunten a
recuperar informacion que los ninos ya conocen, o también vincular las nuevas
obras literarias con otras que se hayan abordado a lo largo de la planificacion.

Durante la » Explicar palabras poco frecuentes: heroicamente, amarga, traspuso, terciopelo.
lectura » Hacer preguntas de comprension: “;,De donde salieron el bosque y el camino
que no existian?”.

Despuésdela |- Después de responder las preguntas de comprension, se puede conversar
lectura sobre el concepto de “examen de ingreso” y por qué era necesario aprobarlo
para entrar a la escuela de las hadas.

Para abordar recorridos literarios

Junto con las actividades que tienen por objetivo profundizar la comprension de los tex-
tos, se sugiere ampliar el abordaje con diversos recursos. Se pueden agregar lecturas
complementarias en las que aparezcan eventos o0 seres magicos: por ejemplo, se pue-
de sumar a la propuesta la lectura de “Jack y las habichuelas magicas”, “Cenicienta” o
“Blancanieves” para encontrar puntos en comun con el cuento de “La bruja Ruperta” y
con “La escuela de las hadas”.

Armar un cuento entre todos (pagina 68). Se propone la elaboracion conjunta de un relato
maravilloso que integra todo lo visto en el capitulo, a partir de una guia de preguntas que ayu-
dan a planificar el cuento. Posteriormente, los ninos van a dictar a su docente |a historia para
confeccionar un primer borrador, que luego van a revisar hasta obtener la version definitiva
del cuento. A medida que se avanza en la produccion escrita, se sugiere que cada docente
lea en voz alta lo que los ninos le dictan y, de esa manera, explicite los recursos narrativos
(conectores, tiempos verbales, persona narrativa, etc.), reponga la informacion que falta y
resalte informacion relevante que incluyeron. A la vez que los nifos avanzan en el dictado,
es importante destacar los recursos de la escritura que representan distintos aspectos de la
lengua oral (por ejemplo, los signos de puntuacion: se pone un punto al terminar unaidea). Al
igual que en otras actividades de produccion narrativa oral, se sugiere ir guiando el relato con
preguntas, para luego ampliar o reestructurar las emisiones de l0s nifos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 5

La actividad de integracion propone que los alumnos inventen y construyan sus propios objetos ma-
gicos, y luego organicen una exposicion para exhibirlos, contar como funcionan y qué poderes tie-
nen. Esta actividad integra los contenidos vistos durante el capitulo y los proyecta en la creacion de
un elemento nuevo a partir de lo aprendido. Esta produccion también puede realizarse en formato
digital con un editor de presentaciones. Para realizarlo, se recomienda que saquen fotos y armen
una plantilla para cada objeto, que incluya el nombre, el poder magico que tiene y quiénlo cred. Cada
nino puede grabar su presentacion, para luego reunir todas y compartirlas a la comunidad escolar.
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Acercade la actividad inicial del capitulo 6

En este capitulo se espera que los nifos, a partir de actividades de conciencia fonolégica 'y de
ensenanza de las correspondencias, identifiquen otros sonidos consonanticos, aprendan las
correspondencias con nuevas letras y letras pegadas/digrafos (r, rr, qu, ch, Il), practiquen la
lecturay escritura de grupos consonanticos, lean y escriban palabras y oraciones que contie-
nen las correspondencias aprendidas.

La actividad inicial es un punto de acceso para ejercitar la conciencia fonolégica. Aqui se in-
corpora el reconocimiento de nuevos sonidos consonanticos. A lo largo de la actividad, los
estudiantes buscan palabras que comienzan con el sonido inicial de robot y también se pro-
pone abordar el reconocimiento de ese sonido en el medio de las palabras, como en perro. El
sonido de la /r/ fuerte puede aislarse y estirarse. Es posible que algunos ninos tengan mas di-
ficultades para articular ese sonido; en ese caso, es recomendable reforzar el reconocimiento
escuchando las palabras, en lugar de pedirles que las pronuncien ellos.

Acercade las actividades del sistema de escritura desarrolladas en el capitulo 6

Se sugiere consultar las orientaciones para el capitulo 2, donde se detalla y ejemplifica la se-
cuencia recomendada para ensenar cada letra y se desarrollan otros aspectos generales fun-
damentales para el trabajo con la conciencia fonoldgica, la ensefianza de las corresponden-
ciasy la practica de lectura y escritura.

La secuencia recomendada para ensenar cada letra nueva es:

1. Comenzar realizando actividades para reconocer el sonido inicial, final y medial de
las palabras.

2. Presentar la letra y asociarla con el sonido abordado previamente.

3. Reconocerlaletray emparejarlacon dibujos que empiezan con el sonido que representa.

4. Trazar laletra repasando los modelos y luego escribirla sin guia.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Todas las actividades de estos capitulos siguen esta secuencia de ensenanza de las le-
tras. En las orientaciones se tomaran algunas como ejemplo, pero cada docente podra
reconocer la misma secuencia con diferentes letras a lo largo de estos capitulos.

En las actividades de conciencia fonolégica, para las tareas de reconocimiento de sonidos
(por ejemplo, las actividades de inicio de las paginas 70 y 71) se comienza diciendo en voz
alta cada palabra mientras se estira o repite el sonido que se quiere aislar, de modo tal que
se destaque. Se recomienda modelar el aislamiento del sonido, tal como fue sugerido en las
orientaciones del capitulo 2 de este libro. Se puede decir o siguiente: “Aca hay un robot. Va-
mos a ver como empieza la palabra ‘robot’, es decir, con qué sonido empieza. Primero lo hago
yo: r-r-r-robot. Ahora prueben ustedes. Ese sonido también esta dentro de la palabra ‘perro’,
escuchen como lo estiro: perrrrrrrro. Ahora prueben ustedes”.
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En las actividades de “atrapar los sonidos” (pagina 75), la propuesta consiste en separar
y contar cada uno de los sonidos de palabras que incluyen grupos consonanticos (pluma 'y
libro), estirandolos uno a uno para identificarlos mejor. La dinamica de la tarea es la misma que
fue explicada en los otros capitulos pares.

Para las actividades de correspondencias, €s importante recordar que la ensefianza de
una letra se aborda desde tres dimensiones: la asociacion entre la letra y el sonido (corres-
pondencias), el reconocimiento visual de la letra escrita (lectura) y el trazado de la letra (es-
critura). Se sugiere consultar las orientaciones para el capitulo 2 de este libro, donde se detalla
como desarrollar cada una de estas actividades para la ensenanza de todas las letras. En las
paginas 73, 78 y 80, se propone continuar practicando los trazos de las letras en el espacio
destinado a practica adicional en la pagina 108.

En la pagina 72, se inicia la secuencia con todas las dimensiones de la ensefianza de la letra
r cuando suena fuerte y de las letras pegadas (digrafo) rr, que representan el mismo sonido,
pero en el medio de las palabras. Enla pagina 74, se presenta el uso de la letra r cuando suena
suave. Enlapagina 77, se introducen el digrafo qu, y en la pagina 79, el digrafo ch y el digrafo Il.

Sobre la ensenanza de los digrafos: en Yo amo aprender figuran como “letras” o “letras
pegadas”. Es recomendable presentar cada digrafo como una unidad y en relacion con el
sonido que representan (por ejemplo, si hacen una actividad de atrapar los sonidos en casillas
con una palabra que lleva letras pegadas, el sonido que representan ocupa un solo casillero).
Al presentar el digrafo de esa manera, l0s niflos contaran con herramientas para analizar y
aplicar bien la correspondencia, y no saltearse letras en la escritura.

Para profundizar (pagina 73). Esta plaqueta profundiza la ensenanza de las letras ry rr,
de acuerdo con el sonido que representan y el contexto en el que aparecen. Es importante
explicitar que la letra r representa dos sonidos segun su posicion en la palabra. Al igual que
ocurrié con otros ya trabajados, el sonido r fuerte puede estirarse. En cambio, el sonido r
suave no puede estirarse, por lo que se sugiere repetirlo varias veces para destacarlo en
la palabra.

Para no olvidar (pagina 79): esta plaqueta presenta la posible ambigledad entre el digra-
fo Il y letra y, en palabras como llave, yogur, playa, yerba. También se presenta la posible
ambigledad de y con la vocal i, en palabras como rey o ley.
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A partir de lo visto en la plaqueta, resulta conveniente aclarar que la forma de aprender si
las palabras se escriben con unas letras u otras es practicando la lectura y la escritura con
frecuencia, para aprender la representacion de cada una. Adicionalmente, al escribir por
primera vez una palabra que lleva ese sonido, pueden corroborar con su docente cual de
las dos alternativas se usa en ese caso en particular.

Orientaciones generales para las actividades de lectura y escritura

Se recomienda que cada docente continlie modelando el proceso de lectura y escritura de las
palabras y oraciones a medida que se van complejizando. En la pagina 75, por ejemplo, se
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propone la lectura individual de una serie de oraciones. El objetivo de esta tarea es que cada
nino practique la lectura de palabras que contienen todas las correspondencias aprendidas y
que lean las oraciones con una entonacion adecuada. Es una oportunidad para que cada do-
cente escuche a sus alumnos leer en voz alta, y poder realizar un diagndstico de los avances
de cada uno.

Paralas actividades de escritura, ademas de andamiar la aplicacion de las correspondencias
y reforzar el reconocimiento y el trazado de las letras, en la escritura de frases y oraciones se
presenta el momento oportuno para indicar la separacion entre palabras. En la pagina 76,
se propone que los nifios escriban oraciones para responder las preguntas.

Al finalizar el capitulo, se puede proponer una actividad de dictado de oraciones que incluyan
todas las nuevas correspondencias aprendidas, para que los alumnos ejerciten la escritura 'y
luego la lectura en voz alta, en una misma actividad. Por ejemplo: “El lirdn duerme mucho. /
Tengan cuidado con el chacal. / Ayer escuché cantar a los loros y a las chicharras. / El puma
corre mas rapido que el caballo”.

Se sugiere revisar las orientaciones del capitulo 2 para encontrar sugerencias generales
para el abordaje de las actividades de lectura y escritura de palabras, y las del capitulo 4,
para encontrar sugerencias generales para la lectura y escritura de frases y oraciones.

Es de esperar que cada docente propicie situaciones en las que los estudiantes puedan
ofrecerse para leer en voz alta o escribir, marcando con su dedo a medida que leen cada
letra o palabra, o prolongando el sonido a medida que escriben cada letra.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Para evitar confusiones, a continuacion se detallan los nombres de las ilustraciones que
aparecen por primera vez en cada pagina (no se vuelven a aclarar si aparecen en paginas
posteriores):

Pagina 70: reloj, regadera, raqueta, lupa, bloques, ruedas (en el auto).
Pagina 71: robot, perro, dedo, gorra, torre, burro.

Pagina 72: rama, zorro, parrilla, rey, serrucho, rosa.

Pagina 73: toro, pintor, raton, barril, carreta, pera, aros, arroz.

Pagina 74: cero, rueda.

Pagina 75: pluma, libro.

Pagina 76: liebre.

Pagina 77: quince (numero), gallina, cama, bosque, panqueques, cabra.
Pagina 78: queso.

Pagina 79: chocolate, llave, llavero, lluvia, llanto (o llorar), chorizo, chancho, chaleco, yogur,
rey.

Pagina 80: ocho (numero), chupete, cuchara.
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Acercade la actividad de integracion del capitulo 6

Como actividad de integracion, se presenta una tarea que apunta a consolidar las habilidades
de conciencia fonoldgica, lectura y escritura integrando el conocimiento de los sonidos y las
letras que se trabajaron previamente. Para los desafios de lectura, se sugiere tener prepa-
radas de antemano oraciones que integren todas las correspondencias aprendidas hasta el
momento (mas arriba, se presentan algunas sugerencias de oraciones). Para los desafios de
escritura, es conveniente fomentar el autodictado por parte de los alumnos, para que escri-
ban todas las letras de cada palabra a medida que van diciendo sus sonidos. Finalmente, se
incluye el ticket de salida para propiciar la reflexion metacognitiva, con el mismo formato que
el que se presentaba al final del capitulo 2.

Capitulo 7. Los susurradores de primero
Capitulo 8. Sonidos y letras bajo lalupa 4

Objetivos y contenidos de aprendizaje

En estos capitulos se trabajan particularmente los siguientes objetivos y contenidos vincula-
dos con el disefio curricular para el nivel primario en el area de Lengua de 1.% grado:

Reconocer diferentes tipos de letras, signos de puntuacion y el uso de la mayuscula al
iniciar una oracidon y en nombres propios.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Leery escribir palabras con creciente complejidad fonoldgica y ortografica.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Leery escribir oraciones, e iniciar la lectura y la escritura de textos breves.

RESOLUCION DE PROBLEMAS AUTONOMIA PARA APRENDER

Participar en lecturas guiadas por el docente de textos literarios de diversos géneros, para
desarrollar su imaginacion y sensibilidad estética y vincularse con un patrimonio cultural
comun. @) comunicacion @ PENsaMIENTOREFLEXIVOY CRiTIcO (@ COMPROMISOY COLABORACION

Comprender textos leidos por el docente, para ordenar la informacion e incorporar el voca-
bulario durante los intercambios sobre el texto.

@ comunicacion @ PENSAMIENTOREFLEXIVOY CRiTICO (@ COMPROMISOY COLABORACIGN

Participar en intercambios orales con diferentes propdsitos utilizando el conocimiento de
las estructuras linguisticas y del vocabulario para organizar sus ideas.

@\ comunicacion
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delalengua objetos y lugares, palabras que se refieren a acciones, y palabras que describen.
» Reconocimiento de la oracién como unidad.
» Agrupacion de palabras de acuerdo con su significado (palabras que significan
lo mismo y palabras que significan lo opuesto).
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Contenidos nodales y de ampliacion/profundizacion

Relacioén entre los sonidos que componen las palabras y las letras que los
representan.

Conocimiento y diferenciacion entre el sonido de cada consonante y su nombre.

Trazado de letras en imprenta mayuscula y mindscula.
Lectura y escritura de palabras que incluyen distinto nivel de complejidad

fonoldgica.
Identificacién y uso de mayuscula inicial (en oraciones y nombres propios) y
punto final.

Reconocimiento de que los digrafos representan un nico
sonido y de que diferentes letras pueden tener el mismo sonido. Ampliacién/
Reconocimiento de que la letra h no tiene sonido asociado. Profundizacién

Lectura y escritura de palabras que la contienen.
Trazado de los distintos tipos de letras.

Practica de la letra cursiva o ligada considerando la direccionalidad y la
orientacion.

Comprension de la lectura que hace el docente de obras literarias de diferentes
géneros literarios en distintos soportes, dispositivos y formatos: textos
versificados (canciones, poemas).

Comprension de textos expositivos y descriptivos breves referidos a un objeto,
lugar, persona, personaje u otro tema.

Ampliacion y profundizacion del vocabulario a partir del trabajo con los textos:
explicacion de significados, relacion con sindnimos y anténimos, explicacion de
los términos nuevos con las propias palabras.

Reconocimiento de personajes arquetipicos, tema, autor, estructura o
caracteristicas distintivas de cada género.

Escritura de oraciones y de textos breves para describir personajes o eventos
de las obras literarias leidas o personajes creados, de manera individual o en
colaboracién con otro compariero.

Reflexion acerca de los procesos de produccion textual: plan de escritura,
textualizacion y revision a partir de la escritura junto al docente, recuperando
caracteristicas textuales observadas en lecturas previas.

Escritura colaborativa de textos para describir un tema o un personaje a traveés
del dictado al docente.

Comprension y produccion oral en situaciones de lectura dialogica.

Intercambio de opiniones y preferencias sobre las obras solicitadas leidas por el
docente.

Expresion de comentarios y opiniones sobre aspectos de las obras literarias
(por ejemplo, sobre los personajes, los conflictos, los géneros) y relaciones con
otras lecturas y con experiencias artisticas.

Narracion de una secuencia de hechos en forma coherente y comenzando a
incorporar algunos recursos de cohesion.

Reconocimiento de las diferencias entre palabras que se refieren a personas,
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Orientaciones didacticas

Acercade la actividad inicial del capitulo 7

El proposito de esta actividad es favorecer una aproximacion ludica al lenguaje poético, a par-
tir de la creacion de un objeto artistico: el susurrador. Se sugiere iniciar con una conversacion
sobre las distintas maneras de leer o decir un texto (gritar, leer rapido, susurrar, leer pausado
y con entonacion) para explorar como cambian el sentido y la sonoridad. Luego de construir
el susurrador, los nifos pueden probarlo con versos, adivinanzas o fragmentos de canciones,
atendiendo a la musicalidad y al ritmo de las palabras, rasgos caracteristicos de los textos
poéticos. Finalmente, la consigna ofrece una oportunidad para volver sobre las caracteristicas
de los textos instructivos: su organizacion en pasos secuenciales, el uso de verbos en modo
imperativo y la lista de materiales, y compararlos con otros textos de uso cotidiano (como
recetas o tutoriales).

Acercade las actividades de oralidad, lectura, produccién escritay
conocimiento de la lengua desarrolladas en el capitulo 7

El propdsito de las actividades de este capitulo es que los alumnos atiendan a diferentes as-
pectos del lenguaje poético de textos que van a escuchar, leer o escribir. Participaran en con-
versaciones sobre las distintas formas de leer y decir poemas, exploraran la musicalidad de
las palabras con el uso del susurrador, y conoceran diversas estructuras poéticas —como las
canciones de cunay los poemas acumulativos—. La capacidad en foco sera la comunicacion,
entendida como una capacidad clave para expresar y compartir emociones, ideas y sonidos
por medio de la palabra.

Después de la actividad inicial, se propone una secuencia que abarca la lectura de tres poe-
mas: “Preguntas”, “Los cinco burritos” y “El sueno del viento”. Estas propuestas invitan
a seguir explorando la musicalidad y el ritmo de los textos poéticos a través de la lectura com-
partida y la experimentacion con la voz. Se sugiere realizar lecturas dialégicas que orienten
la comprensidn de los versos y favorezcan la participacion activa de los nifios. Algunas orien-
taciones para el desarrollo de las actividades sobre los textos mencionados:

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Antes de leer » “Los cinco burritos”: activar los conocimientos previos sobre las canciones
de cuna, su finalidad y otras caracteristicas del género. Para activar otros
conocimientos relacionados, se puede preguntar si recuerdan otras obras
(canciones, cuentos, poemas) que hablen de la luna.

» “Preguntas” y “El suefio del viento”: en el libro no aparecen preguntas para
este momento, pero cada docente puede sumar las propuestas que crea mas
convenientes para activar los conocimientos previos: sobre las caracteristicas
de los poemas, los temas que tratan y los tipos de palabras que suelen
encontrar. También se puede ampliar la propuesta con la lectura de otras obras.
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Durante la * “Preguntas”: realizar una lectura modelo antes de la lectura en eco, para
lectura favorecer la comprension del ritmo y la estructura repetitiva. Marcar la
entonacion de los signos de interrogacion y segmentar la lectura en estrofas o
por pregunta.
* “Los cinco burritos”
- Explicar palabras o expresiones poco frecuentes: a cuestas, velando.
- Hacer preguntas de comprension. Por ejemplo, ante el verso “¢,Con qué la
cubrimos?”, se puede preguntar: “¢,Por qué quieren cubrirla?”.
» “El suefo del viento”
- Formular preguntas como: “¢,Qué sera eso de ‘lana’ que cubre al viento?”.
También, después de “El se acomoda en los asientos...”, se puede preguntar
a quién se refiere el pronombre El.

Después de * “Preguntas”: la reescritura con sustitucion de palabras permite reflexionar
leer sobre las clases de palabras —distinguiendo nombres (sustantivos) y acciones
(verbos)—y las relaciones de significado que surgen al reemplazarlas.

* “Los cinco burritos” y “El sueno del viento”: se proponen preguntas para
profundizar la comprension. Pueden sumarse otras, como: “¢,Cuales son los
personajes que aparecen en cada poema? En las obras poéticas se suele
atribuir acciones de las personas a elementos de la naturaleza, ¢ cuales
encontramos aca?” (por ejemplo: la luna que duerme, el viento que mira por la
ventana).

* “El suefo del viento”: se sugiere fomentar la lectura individual de las opciones
de respuesta (actividad 2).

- Se puede retomar la idea de que algunas palabras tienen significados
similares o hacen referencia a lo mismo, como talle y tamario (actividad 3).

- Serecomienda revisar las orientaciones sobre la escritura de oraciones
trabajadas en capitulos anteriores (actividad 4).

 Leerlos poemas con el susurrador puede servir para resaltar la musicalidad y el
ritmo de los textos poéticos mientras se practica la lectura en voz alta.

Poemas que acumulan (pagina 88). El poema “La plaza tiene una torre” se puede leer
en voz alta, destacando el efecto musical que produce la repeticion. Es importante guiar la
observacion sobre las expresiones que se reiteran y la manera en que cada verso incorpora
un elemento nuevo. La consigna de “contar el poema en sentido inverso” puede trabajarse
de forma oral y grupal, para favorecer la comprension de la secuencia acumulativa.

Para profundizar (pagina 85). Esta plaqueta busca ampliar el vocabulario a través del reco-
nocimiento de sindbnimos y antdnimos. Se sugiere iniciar con una puesta en comun sobre el
significado de las palabras destacadas y explicitar que algunas comparten significados simi-
lares u opuestos. Conviene ofrecer ejemplos orales (alegre-contento, rapido-veloz, comen-
zar-empezar; temprano-tarde, divertido-aburrido, comenzar-terminar) e invitar a los alumnos
a proponer otros. Luego, segun el criterio docente, la seleccion puede realizarse de forma
grupal o individual. Es importante leer todas las opciones antes de elegir la mas adecuada
y, al momento de escribir, recordar convenciones como la mayuscula inicial y el punto final.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 7

La letra de la cancidon Hay un balde en el fondo de la mar permite reconocer la estructura acu-
mulativa en una cancion popular y vincular la lectura, la escritura y la oralidad. Primero, los
ninos pueden cantar la cancion con su docente o0 acompanarse con una version audiovisual

YO ENSENAR EN PRIMERO Volver a vista anterior indice 39



Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

YO

disponible en internet. Luego, se sugiere analizar en grupo como se repiten las frases y re-
gistrar en el pizarron los elementos que se van sumando 0 que uno contiene al otro. A partir
de esas observaciones, pueden comenzar a experimentar entre todos reemplazar algunas
palabras por otras nuevas. Finalmente, cada estudiante va a crear su propia version. Como
variante o ampliacion, pueden escuchar también La sefiora de los faroles. El grupo Pequeno
Pez tiene versiones de ambas canciones en YouTube.

Acercade la actividad inicial del capitulo 8

En este capitulo se espera que los ninos, a partir de actividades de conciencia fonolégica 'y de
ensefanza de las correspondencias, identifiquen otros sonidos consonanticos, aprendan las
correspondencias con nuevas letras (j, k, v, z, y, h, i, X, w), practiquen la lectura y escritura de
palabras y oraciones mas complejas, reconozcan que las oraciones comienzan con mayus-
cula y finalizan con un punto, y reflexionen sobre aspectos de la lengua tales como que los
sustantivos pueden estar en singular y plural, y gue van acompafados de otro tipo de palabras
llamadas articulos.

La actividad inicial es un punto de acceso para ejercitar la conciencia fonoldgica. Se recu-
peran sonidos consonanticos previamente trabajados, pero luego los ninos aprenderan que
también se representan con letras diferentes a las aprendidas. A lo largo de la actividad, bus-
caran palabras que comienzan con el sonido inicial de las palabras jirafa, kiwi, vaca o zorro.
En la actividad 2, puede suceder que los alumnos evoguen palabras que comienzan con los
mismos sonidos de las palabras modelo, pero que se escriben con otras correspondencias
(por ejemplo: boca, girasol, sandia, caracol). En esos casos, es recomendable validar esas
respuestas (puesto que la actividad consiste en emparejar sonidos) y posteriormente, cuando
seintroduzcan las letras nuevas, explicar que hay sonidos que presentan ambigliedad porque
pueden escribirse con mas de una letra, y que con la practica iran aprendiendo qué letra
se usa en cada palabra que leen y escriben. A lo largo del capitulo, se retoma este tema.

Acercade las actividades del sistema de escritura desarrolladas en el capitulo 8

Se sugiere consultar las orientaciones para el capitulo 2, donde se detalla y ejemplifica la se-
cuencia recomendada para ensenar cada letra y se desarrollan otros aspectos generales fun-
damentales para el trabajo con la conciencia fonoldgica, la ensefianza de las corresponden-
ciasy la practica de lectura y escritura.

La secuencia recomendada para ensenar cada letra nueva es:

1. Comenzar realizando actividades para reconocer el sonido inicial, final y medial de
las palabras.

2. Presentar la letra y asociarla con el sonido abordado previamente.

3. Reconocer la letra y emparejarla con dibujos que empiezan con el sonido que
representa.

4. Trazar la letra repasando los modelos y luego escribirla sin guia.
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Todas las actividades de estos capitulos siguen esta secuencia de ensefianza de las
letras. Para las secuencias de las letras j, k, v, z, se suma un segmento final para dar
cuenta de la otra letra que representa a ese mismo sonido. En las orientaciones se to-
maran algunas como ejemplo, pero cada docente podra reconocer la misma secuencia
con diferentes letras a lo largo de estos capitulos.

En las actividades de conciencia fonolégica, las tareas de reconocimiento de sonidos
abordan algunos trabajados previamente, esta vez explicando que pueden ser representados
por mas de una letra. En este punto, es relevante que los alumnos puedan distinguir que, por
ejemplo, el sonido inicial de ballena es el mismo que el de vaca, mas alla de que en cada una
de esas palabras se represente con diferentes letras (esto se aplica en el proximo apartado, al
hablar de las correspondencias).

Para las actividades de correspondencias, es importante recordar que la ensenanza de
una letra se aborda desde tres dimensiones: la asociacion entre la letra y el sonido (corres-
pondencias), el reconocimiento visual de la letra escrita (lectura) y el trazado de la letra
(escritura). Se sugiere consultar las orientaciones para el capitulo 2 de este libro, donde se
detalla como desarrollar cada una de estas actividades para la ensenanza de todas las letras.
En las paginas 92, 93, 94 y 95, se propone continuar practicando los trazos de las letras en el
espacio destinado a practica adicional en la pagina 108.

Enla pagina 91, se inicia la secuencia con todas las dimensiones de la ensefianza de las letras
v, Z, ky j. En los cuatro casos, las correspondencias representan sonidos ya trabajados, que
también pueden representarse con otras letras (b, s/c, ¢, g, respectivamente). Como se men-
ciond en el apartado sobre conciencia fonoldgica, es fundamental explicitar que hay sonidos
que se escriben con diferentes letras segun la palabra en la que se encuentren. Del mismo
modo, se puede reforzar la explicacion inversa: hay letras (como es el caso de sy z, por ejem-
plo) que suenan igual; y la forma de aprender qué palabras llevan una letra u otra es practican-
do su lectura y escritura con frecuencia. También, al escribir por primera vez una palabra que
lleva ese sonido, pueden corroborar con el docente qué letra lleva.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Enla actividad 1 de la pagina 91, se solicita a los nifios que escriban la letra inicial del nombre
de cada dibujo, para consolidar el conocimiento de las correspondencias aprendidas. En la
actividad 11 de la pagina 95, se solicita que completen la letra en posicion inicial o medial de
algunas palabras. Se recomienda tener en cuenta que, para el estimulo panqueque y queso,
se espera que los nifos escriban el digrafo qu completo, ya que los digrafos conforman una
unidad que representa un unico sonido y, en las palabras que los contienen, siempre funcio-
nan como “letras pegadas”. De ser necesario, se puede reponer de manera oral que tienen
que escribir la letra o las letras pegadas del comienzo de la palabra.

En la pagina 96, se inicia la secuencia de ensefianza de la letra y, que se habia presentado
brevemente en el capitulo 6. En este caso, se trabaja, primero, con los posibles sonidos que
representa esta misma letra (como en playay rey) y, luego, con la ambigiedad en la escritura
de palabras con y o con /I, como payaso y gallina. Ademas, en la pagina 97 se incluye una
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plagueta Para profundizar, en la que se explicita que y también puede funcionar de manera
aislada, cuando es un conector. En la pagina 98 (Nuevas palabras y oraciones), se solicita
a los alumnos que escriban los nombres de unas imagenes, con el objetivo de consolidar las
correspondencias aprendidas hasta el momento.

En la pagina 99, se inicia la secuencia de ensenanza de la letra h. Es necesario explicar que
esta letra no tiene correspondencia con ningun sonido, pero que aparece en varias palabras
y, al igual que ocurre con otros casos de ortografia arbitraria, es fundamental que los alum-
nos practiquen la lectura y escritura de palabras que la contienen, puesto que es la forma de
aprender qué palabras se escriben con esta letra.

Para las actividades de lectura y escritura, se recomienda que cada docente continde mo-
delando el proceso de lectura y escritura de las palabras y oraciones a medida que se van com-
plejizando. En la actividad 3 de la pagina 98, se inicia una secuencia con la lectura de oraciones
que deben completar con una palabra. En esta actividad es aconsejable que cada alumno leade
manera individual, de modo tal que se propicie la comprension por medio de la lectura.

Enlapaginal02, se plantean actividades de escritura de oraciones a partir de imagenes, lo que
constituye un momento oportuno para reforzar la separacion entre palabras, ademas de an-
damiar la aplicacion de las correspondencias y consolidar el reconocimiento y el trazado de las
letras. Se sugiere revisar las orientaciones del capitulo 2, para encontrar sugerencias generales
sobre el abordaje de las actividades de lectura y escritura de palabras, y las del capitulo 4, para
encontrar sugerencias generales para la lectura y escritura de frases y oraciones.

En la pagina 103 se abordan contenidos de conocimiento de la lengua relacionados con
algunas caracteristicas de los sustantivos. Para profundizar la reflexion sobre estos aspectos
de lalengua, es muy importante comenzar el trabajo desde la oralidad. Es decir que se puede
explicar el contenido y modelar con algunos ejemplos, para luego invitar a los nifios a que
digan palabras o frases en singular y plural (por ejemplo: perro-perros, una galletita-muchas
galletitas). En la pagina 104, se fortalece la practica de la lectura y escritura invitando a los
alumnos a que escriban un texto de presentacion breve.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Para evitar confusiones en las actividades, a continuacion se detallan los nombres de las ilus-
traciones que aparecen por primera vez en cada pagina (pueden aparecer en actividades
posteriores):

Pagina 90: vestido, jaula, koala, ventana, zanahoria, zapatillas, jarra, violin, kétchup, jirafa,
kiwi, vaca, zorro.

Pagina 92: vaso, barco, barrilete.

Pagina 93: zapallo.

Pagina 95: kiosco, cucurucho.

Pagina 96: yoyo, yerba, payaso, yeso, rayo.

Pagina 97: yeti.

Pagina 98: cebolla, flamenco, pifa, ladrillos.

Pagina 99: helado, hormiga, hielo.
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Pagina 100: cafién, montafa, noquis.
Pagina 101: xilofon, waffle.
Pagina 102: saxofon, wifi, kayak, panal.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 8

Como actividad de integracion, se presenta una tarea que apunta a consolidar las habilidades
de lectura y escritura mediante una breve produccion escrita de una descripcion. Se ofrecen
algunas preguntas guia para andamiar el proceso de escritura. Es importante fomentar la revi-
sion constante del avance de la produccion por parte de cada nifno. Asimismo, es recomenda-
ble chequear que la informacion incluida en el texto responda a las preguntas que se ofrecen
Ccomo guia para la escritura.

Finalmente, se incluye el ticket de salida para propiciar la reflexion metacognitiva, con el mis-
mo formato que el que se presentaba al final del capitulo 2.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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