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Queridos docentes y equipos escolares:

Con mucha alegria, les presentamos Yo amo ensenar, una serie de materiales
especialmente disefiados por equipos técnicos del Ministerio de Educacién
para acompanarlos en su labor diaria en las aulas de la Ciudad de Buenos Aires.

Este recurso pedagaogico fue pensado para acompanar la ensefianza en el
aula, en linea con el nuevo Disefo Curricular para la Escuela Primaria. Nos
propusimos ofrecer propuestas concretas y herramientas que faciliten la tarea
docente en cuanto a la planificacion y el desarrollo de las clases y fortalezcan
los aprendizajes fundacionales en cada una de las aulas, en cada escuela.

Deseo y espero que este material sea una herramienta valiosa para ustedes y
que los acomparie a lo largo del ano. Nos interesa mucho conocer su opiniéon
y cualquier sugerencia que tengan nos servira para mejorar. Pueden dejarnos
sus comentarios en goice@bue.edu.ar

iLes deseamos un afno lleno de logros, desafios y lindos aprendizajes!

Mercedes Miguel

Ministra de Educacion de
la Ciudad de Buenos Aires



Presentacion

La serie de libros Yo amo aprender y Yo amo ensefiar tienen como propdsito acompanar la
implementacion del nuevo Diserio curricular. Nivel primario. En este sentido, constituyen un
recurso pedagogico para fortalecer los aprendizajes fundacionales en el marco de las nuevas
formas de organizar los espacios, los tiempos, los agrupamientos de estudiantes y los forma-
tos de ensefanza en el nivel primario. Si bien ya se ha recorrido un importante camino, es ne-
cesario seguir profundizando e instalando propuestas que efectivamente hagan de la escuela
un lugar convocante para los chicos y que ofrezcan oportunidades reales de aprendizaje.

Los materiales Yo amo ensefiar estan destinados a los docentes y presentan sugerencias,
criterios y aportes para la planificacion y el despliegue de las tareas de ensenanza. Constitu-
yen un insumo esencial para disefiar y acompanar la planificacion anual durante todo el ciclo
lectivo en el contexto de la implementacion del disefio curricular vigente.

Las orientaciones didacticas elaboradas se organizan por grado y por area, en torno a los ca-
pitulos de los libros de la serie Yo amo aprender. Cada area incluye:

Una breve introduccion sobre la perspectiva de ensefianza y algunas consideraciones en
relacion con los criterios de elaboracion de las orientaciones didacticas.

Un apartado donde se explicitan los contenidos (nodales, de ampliacion/profundizacion
y articulacion) seleccionados y los objetivos de aprendizaje que persigue la propuesta en
cada capitulo.

En relacidn con la actividad inicial, se presenta el punto de acceso al tema central de cada
capitulo y como se enriguece el tratamiento de los contenidos a través de este. Se pone
de manifiesto la intencion de la actividad desde el punto de vista didactico considerando
algunas de las siguientes cuestiones: preguntas relevantes que subyacen a la propuesta,
ideas o representaciones previas de los estudiantes con relacion al tema, entre otras.

A continuacion, se brindan orientaciones especificas acerca de los contenidos y activida-
des desarrollados en cada capitulo. Pueden incluir informacion conceptual que repone la
perspectiva de abordaje, el alcance del contenido o las ideas basicas que se espera que
construyan los estudiantes. Asimismo, se explicita el énfasis en aquellas cuestiones que
resultan novedosas para el disefno curricular y se brindan orientaciones sobre el tipo de in-
tervenciones que se recomienda realizar. Esta seccidon también puede incorporar algunas
referencias sobre como enriquecer la propuesta en articulacion con otras areas y tematicas
del diseno curricular.

Acerca de la actividad de integracion, se explicita como promueve la relacion de los apren-
dizajes puestos en juego a lo largo del capitulo y algunas consideraciones sobre la evalua-
cion de los indicadores de logro. También puede incluir orientaciones para acompanar las
consignas de metacognicion.

Por ultimo, en el apartado de recursos sugeridos se ofrecen otros materiales que podrian
favorecer el aprendizaje de los contenidos, ya sean nodales, de ampliaciéon/profundizacion
o de articulacion.



Asimismo, el énfasis puesto en el desarrollo de capacidades responde a la necesidad de brin-
dar alos estudiantes experiencias y herramientas que permitan comprender, dar sentido y ha-
cer uso de la gran cantidad de informacion que, a diferencia de otras épocas, esta disponible
y facilmente accesible para todos. Por ello, se ofrecen diversas sugerencias a lo largo de las
orientaciones didacticas para que los alumnos las adquieran y consoliden. En los libros de la
serie Yo amo aprender, las capacidades se presentan distribuidas por grado y por area, con el
fin de hacer foco en cada una de ellas, asegurar su enseflanza progresiva y evitar vacancias a
lo largo de la serie.
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Los criterios sobre los que se hizo esta distribucion consistieron en:

Dos areas por grado abordan la capacidad de comunicacion en la mayoria de los grados.
Un area trabaja la capacidad de resolucion de problemas en 1.° y 2.°; luego la trabajan dos
areas, de 3.° en adelante.

Un area aborda la capacidad de autonomia para aprender en primer ciclo; y dos areas lo
hacen en segundo ciclo. Lo mismo ocurre con las capacidades de pensamiento reflexivo y
critico y de compromiso y colaboracion.

Por otra parte, cabe destacar que el trabajo con los libros escolares responde a las cargas ho-
rarias minimas establecidas para cada area segun el disefio curricular. De acuerdo con este,
cada escuela dispone de horas de priorizacion institucional para asegurar la enseflanza de
los contenidos nodales. Estas horas permiten la intensificacion o profundizacion de deter-
minadas areas en funcion de los resultados de aprendizaje y el proyecto escuela, entre otros
aspectos. Asimismo, la carga horaria puede organizarse de manera bimestral, lo que permite
distribuir los tiempos de ensenanza y brindar prioridad a las areas fundacionales en el marco
de Buenos Aires Aprende.

Para concluir, las orientaciones didacticas presentes en este material involucran diversos ni-
veles de acompafiamiento y autonomia e instancias de reflexion sobre el propio aprendizaje, a
fin de habilitar y favorecer distintas modalidades de acceso a los saberes y conocimientos. En
este marco, los contenidos y las actividades que se proponen en los libros de la serie Yo amo
aprender pueden asumir distintas funciones dentro de una propuesta de ensenanza: explicar,
narrar, ilustrar, desarrollar, interrogar, ampliar y sistematizar los contenidos. Pueden ofrecer
una primera aproximacion a una tematica formulando interrogantes, plantear una situacion a
partir de la cual profundizar, proponer actividades de exploracion e indagacion, facilitar oportu-
nidades de revision, contribuir a la integracion y a la comprension, habilitar oportunidades de
aplicacion en contextos novedosos e invitar a imaginar nuevos escenarios y desafios, entre
otros. Esto supone que, en algunos casos, se podra adoptar el trabajo completo con los capi-
tulos de los libros o seleccionar las partes que se consideren mas convenientes y complemen-
tarlas con contenidos y actividades de otros materiales pertinentes.

Por ultimo, es importante considerar que las propuestas de Yo amo ensefiar admiten un uso
flexible y versatil de acuerdo con las diferentes realidades y situaciones institucionales. Seran
los equipos docentes quienes elaboraran propuestas didacticas en las que el uso de los libros
cobre sentido, den lugar a nuevas experiencias y aprendizajes, y doten de sentido las trayec-
torias educativas de los estudiantes.
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Orientaciones parala ensenanza en Lengua

Introduccion

En el area de Lengua, tal como se establece en el nuevo Diseno Curricular-Nivel primario, en
el segundo ciclo se espera que los estudiantes se desenvuelvan con autonomia a través del
uso del lenguaje oral y escrito. Para ello se promueven situaciones de ensefianza que forta-
lezcan sus habilidades para leer, comprender y producir textos de complejidad creciente. El
objetivo es que los estudiantes alcancen un dominio sdlido de la lectura entendida como una
herramienta esencial para el desarrollo del pensamiento y del conocimiento disciplinar, y que
se consoliden como escritores autdnomos capaces de identificar y solucionar problemas que
pudieran surgir durante el proceso de escritura. Para lograrlo, se pone énfasis en el desarrollo
de la oralidad, los procesos de comprension y produccion de textos y los conocimientos sobre
el sistema de la lengua.

Este material refleja una seleccion de los contenidos del disefio curricular y propone el trabajo
en paralelo con dos grupos de capitulos. Los capitulos 1, 2, 4 y 6 se enfocan en los ejes Com-
prension lectora, Produccion de textos y Oralidad, mientras que en los capitulos 3,5y 7 se de-
sarrollan los contenidos del eje Conocimiento de la lengua. Cada grupo de capitulos organiza,
a su vez, los contenidos de manera secuencial para avanzar en el desarrollo de los procesos
y habilidades. De este modo, queda asegurado el abordaje de los cuatro ejes tematicos sobre
los que se organiza el disefio curricular.

En esta introduccion se presentan generalidades del trabajo propuesto a lo largo de este libro
y, en las orientaciones de cada capitulo, se brindan sugerencias especificas para algunas acti-
vidades. Los capitulos centrados en la lectura, la escritura y la oralidad incorporan actividades
de comprension lectora a través de distintas situaciones de lectura guiada o de lectura en
voz alta que propician la creciente autonomia de los estudiantes, y que abarcan un amplio
abanico de tipos textuales literarios (cuentos y novela corta) y no literarios (textos expositivos
y argumentativos, publicidades, biografias, entrevistas, entre otros). En cuanto a la produc-
cion de textos, se privilegia la incorporacion de diversas practicas y estrategias centrales,
como la planificacion de la escritura, la elaboracion de borradores y la revision. Por ultimo, en
el ambito de la oralidad, se priorizan los intercambios en parejas 0 en grupos con una varie-
dad de propdsitos, como la organizacion y la expresion de ideas, la narracion de hechos en
secuencia y la planificacion o el seguimiento de instrucciones.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

En los capitulos titulados “Textos bajo la lupa”, se presentan actividades vinculadas con el
conocimiento de lalengua, con especial atencion a la reflexion sobre diversos aspectos for-
males, como la formacion y las clases de palabras y la estructura de las oraciones. Ademas,
se incluyen aspectos normativos vinculados con la puntuacion.

Adicionalmente, la organizacion del material permite trabajar de manera integrada con las dos
capacidades en las que se hace foco en séptimo grado: el pensamiento reflexivo y critico y la
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resolucion de problemas. En los capitulos del libro, se destaca el desarrollo del pensamien-
to reflexivo y critico mediante actividades de produccion y comprension oral y escrita con
diferentes propositos comunicativos. Se abordan cuentos de distintos subgéneros (policial,
terror) y también textos no literarios. A su vez, en los capitulos titulados “Textos bajo la lupa”,
el foco esta puesto también en el trabajo con la capacidad para resolver problemas relacio-
nados principalmente con el sistema de la lengua. En estas propuestas se explicitan distintos
procedimientos linglisticos, como la formacion de palabras mediante derivacion y composi-
cion, o el establecimiento de relaciones de concordancia, para propiciar la reflexion sobre el
sistema de la lengua, profundizando contenidos trabajados en los grados anteriores.

Es importante destacar que en estos capitulos solo se aborda parte de los contenidos del
diseino curricular, y se deja margen para que cada docente incorpore contenidos nodales o
ampliatorios, en linea con su planificacion para el desarrollo del ciclo lectivo. Asimismo, se es-
pera que las actividades propuestas no solo permitan trabajar los contenidos de cada capitulo
en el aula, sino que también sirvan como ejemplo y modelo para planificar nuevas actividades
en el marco de secuencias didacticas que implementen el enfoque de ensefianza explicita y
sistematica propuesto en el disefio curricular.

a.Capitulos 1,2,4y6

Estos capitulos se desarrollan a partir de la presentacion de diversos tipos textuales, lite-
rarios y no literarios, de modo tal que se generen itinerarios de lectura. Por ejemplo, en los
capitulos 1y 2 se trabaja con una novela corta y con textos no literarios relacionados, como
publicidades, textos expositivos y una biografia. Tales itinerarios no son cerrados, sino que se
espera que cada docente incorpore lecturas que los enriquezcan, siempre en consonancia
con su planificacion, que tenga en cuenta tanto las habilidades y condiciones iniciales de los
estudiantes como los objetivos de aprendizaje establecidos para el grado.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Para desarrollar la comprension de textos, se propone generar situaciones de lectura inte-
ractiva con los alumnos, de modo tal que se genere una interaccion entre el docente y los
alumnos a medida que unos u otros, de manera alternada, van leyendo un texto en voz alta.
Este tipo de trabajo permite andamiar la comprension (desde la oralidad, para contar con
herramientas de comprension al hacerlo luego por medio de la lectura), modelar la elaboracion
de inferencias, relacionar informacion entre eventos o elementos del texto y los conocimien-
tos previos de los estudiantes, y ensefar vocabulario y conceptos nuevos. Para lograr esto,
se recomienda que el docente realice pausas estratégicas para que los alumnos no solo
escuchen atentamente los textos, sino que formulen y respondan preguntas y que participen
del intercambio sobre la informacion del texto que se esta leyendo. Aunque los estudiantes
lean de manera independiente, es importante que el docente continue modelando la lectura
de los textos, en especial cuando se abordan por primera vez. También es esencial promover
el didlogo acerca de los textos en el momento anterior y el posterior a la lectura.

YO ENSENAR EN SEPT'MO Volver a vista anterior indice 11



La propuesta busca fomentar diferentes relecturas del texto con multiples propdésitos:

Primera lectura: puede enfocarse en la presentacion del vocabulario, Ios personajes y sus
emociones, y la presentacién del conflicto de la historia y su resolucion.

Segunda lectura: es una oportunidad para profundizar en la elaboracion de inferencias y
utilizar el vocabulario en nuevos contextos de uso.

Tercera lectura: el docente ya realizé el andamiaje necesario para la comprension, por lo
gue pueden contar con las herramientas necesarias para reconstruir la historia de manera
oral.

En cada ocasion, es recomendable que el docente planifique la lectura en funcion de tres
momentos de interaccion: antes, durante y después de leer. En cada uno de ellos, las inter-
venciones tienen diferentes propdsitos:

Antes de leer » Presentar el vocabulario poco familiar.
» Favorecer la activacion de conocimientos previos relevantes sobre el tema del
texto o el género textual.
» Formular un objetivo o proposito de lectura (para qué se leera el texto).

Durante la » Guiary modelar la comprension.
lectura  Explicar vocabulario poco familiar o proporcionar sindnimos, en especial ante
términos criticos para comprender el texto.
« Utilizar gestos y mostrar imagenes.
» Formular preguntas para favorecer el establecimiento de relaciones entre
la informacidn (¢ Porqué? ¢ Para que? ¢ Qué quiere decir que...?) y la
consiguiente generacion de inferencias que permitan reponer lo que el texto
no dice.
 Detectar dificultades o fallas en la comprension.

Después de leer - Entre todos, relatar oralmente el texto leido, comentar e intercambiar en torno

a preguntas-guia.

« Formular preguntas sobre los personajes, sobre el problema y sobre como se
resuelve.

« Formular preguntas para profundizar en las emociones de los personajes y
relacionarlas con sus propias experiencias.

» Reconstruir la historia, discutir como podria cambiar si el personaje hubiera
probado otro modo de resolver el problema.

» Identificar y enunciar la idea central o el argumento del texto.

« Reconocer la idea principal de un fragmento del texto y parafrasearla.

 Elaborar un resumen o cuadro conceptual del texto leido.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

El objetivo de andamiar la comprension lectora es que los estudiantes adquieran progresiva-
mente mayor autonomia en el desarrollo de estrategias para la lectura independiente. Por esta
razon, a lo largo de este libro también se presentan recursos para que los alumnos puedan
implementar en situaciones de lectura individual o en parejas. Asimismo, es muy importante
fomentar la practica continua de la lectura individual en voz alta (ademas de la lectura silencio-
sa) de textos cada vez mas extensos, de modo tal que el docente pueda ir monitoreando los
avances de cada alumno en fluidez lectora (Programa Fluidez y comprension lectora de 6.°).

Finalmente, tras las actividades de lectura y comprension, se presentan una serie de activi-
dades que guian a los alumnos hacia la produccidn escrita, tanto a partir de la relectura del

YO ENSENAR EN SEPT'MO Volver a vista anterior indice 12
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texto como del trabajo con la organizacion de ideas, la planificacion textual, la elaboracion de
borradores, la redaccion en distintos soportes o formatos y la secuencia de revision. Respecto
de este ultimo punto, en los capitulos se incluyen algunas propuestas de escritura que con-
templan la posibilidad de introducir nuevas secuencias.

Es importante que el docente modele tanto la planificacion como la revision de los textos,
y que progresivamente promueva que los estudiantes tomen decisiones propias sobre qué
escribir, como organizarlo y como revisarlo, haciendo visibles los criterios que orientan la pro-
duccioén de un texto escrito. Asimismo, es recomendable que planifique las instancias de es-
critura en funcion de los procesos vinculados a la produccion textual. Al igual que para la lec-
tura, las intervenciones tienen diferentes propoésitos de acuerdo a cada proceso. El siguiente
cuadro sistematiza los componentes de la planificacion, la textualizacion y la revisiéon
de los textos escritos:

¢ Antes de la « Identificar los aspectos retoricos involucrados en la consigna de produccion:
£ redaccion: tipo de texto, propdsito y audiencia (¢, Qué tipo de texto van a escribir?, ¢ para
g planificar que?, ;para quien/es?).
3 « Activar conocimientos previos (¢ Qué saben sobre el tema?).
§  Buscar, leer y analizar informacion sobre el tema.
g  Realizar actividades que ayuden a generar y organizar ideas antes de
é comenzar a escribir (por ejemplo: lluvia de ideas; armado de diagramas,
< cuadros conceptuales, tablas, listas o punteos de informacion clave).
§  Leery analizar textos modelos para reconocer rasgos del género (por ejemplo,
e la estructura prototipica).
é Durante la « Promover la redaccion de un borrador de manera continua, para favorecer una
g redaccion: progresion en la autonomia.
E textualizar » De ser necesario, acompanar el proceso de textualizacion mediante
E intervenciones puntuales que ofrezcan retroalimentacion sobre el proceso,
2 orientada a la reflexion sobre el texto en construccion (por ejemplo: ¢ Esto que
z contds, ocurre antes o después de lo anterior? ¢ Conviene cambiar el orden?).
= Después de « Promover instancias de relectura (colectiva, en parejas e individual)
laredaccion: orientadas a revisar lo escrito.
revisar « Favorecer el uso de preguntas guia o listas de cotejo para verificar el

cumplimiento de diversos aspectos generales (por ejemplo, uso de signos

de puntuacioén) y especificos segln la tarea (por ejemplo, uso de verbos en

pretérito). De manera sistematica, conviene revisar:

- Contenido y organizacion (¢, El texto corresponde a lo pedido en la consigna?,
Jincluye los hechos centrales?, ¢ los hechos estdn en el orden adecuado?).

- Coherenciay cohesion (¢ Se utilizan sinénimos o frases equivalentes para
evitar repetir palabras?, ¢ se usan conectores?).

- Vocabulario (¢, Recupera recursos literarios, como metdforas, o expresiones
del texto previamente leido?).

« Brindar retroalimentacion sobre los textos producidos atendiendo a diversos
aspectos y formulando comentarios, preguntas o sugerencias que incentiven
a los estudiantes a reflexionar, editar y mejorar sus producciones.

b. Capitulos titulados “Textos bajo la lupa”

Por su parte, el contenido de estos capitulos se organiza a partir de los conocimientos es-
pecificos de la lengua como sistema, que incluyen, por ejemplo, cuestiones vinculadas con
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las propiedades morfoldgicas de las palabras, las propiedades sintacticas de las frases y las
oraciones, y la reflexion sobre algunos aspectos de la convencionalidad de la lengua, como la
puntuacion.

De formatransversal y a lo largo de los capitulos, se ubican tres tipos de contenidos, distribui-
dos en sus respectivas plaquetas. Por un lado, se encuentran las plaguetas comunes a las
diferentes areas: las de profundizacion, en las que se desarrollan contenidos ampliatorios
de cadaeje, y las de contenidos transversales, donde lo trabajado se vincula con otras areas
tematicas, como la de Educacion Digital. Finalmente, se incorporan dos tipos de plaquetas
especificas del area. En los capitulos centrados en la lectura, escritura y oralidad, se utiliza
la plagueta “Literatura y otras artes”, en las que se establecen vinculos entre el texto literario
del capitulo y otro contenido artistico afin. Ademas, en todos capitulos, se utiliza la plaqueta
“Para no olvidar”, que destaca contenidos disciplinares especificos.

Capitulo 1. Un fantasma muy particular
Capitulo 2. El destino del fantasma
Capitulo 3. Textos bajolalupa 1

Objetivos de aprendizaje
Los objetivos del grado sobre los que se hace foco en estos capitulos son:

= Leer en voz alta y en silencio textos de diferentes géneros, monitorear la pro-
pia comprension y recuperar la informaciéon en relacién con un objetivo de lectura.
AUTONOMIA PARA APRENDER ‘COMUNICACI(’)N ‘COMPROMISOYCOLABORACI(')N

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

= Analizar recursos literarios en un repertorio de obras, de tematicas y estructuras
mas complejas que las trabajadas en grados anteriores, para desarrollar la imagina-
cién y reconocer su valor social y cultural. @ AutoNomiaPaRAAPRENDER (@ COMUNICACION
@)\ COMPROMISOY COLABORACION

= Comprender textos de diversos géneros, de mayor extension y complejidad linguisti-
cay argumental, identificar dificultades para la comprension (vocabulario nuevo o co-
nocimientos previos que se requieren) y resolverlas con autonomia; reconocer ideas
centrales. (@) resoLucionDeProBLEMAS (@) PENSAMIENTOREFLEXIVOY CRiTiIcO (@ COMUNICACION

= Usar el conocimiento sobre diferentes textos no literarios, su organizacion y ca-
racteristicas, en la comprension de nuevos textos. (@ PENSAMIENTOREFLEXIVOY CRITICO
@\ comunicacion

= Escribir textos ficcionales de manera creativa en el marco de proyectos de produc-
cion de libros analégicos o digitales. (@) PENSAMIENTOREFLEXIVOYCRITICO (@ COMUNICACION
@\ COMPROMISO Y COLABORACION
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= Revisar y editar los textos en formatos analégicos y digitales, atendiendo al pro-
posito de la tarea, la audiencia y el uso de recursos propios de los géneros.
AUTONOMIA PARA APRENDER ‘ RESOLUCION DE PROBLEMAS

= Reconocer y analizar diferentes tipos de oraciones, sus componentes, tiempos ver-
bales, clases de palabras, el género y el numero, asi como también reflexionar sobre
algunos errores propios del uso de la lengua y como resolverlos mediante el conoci-
miento de la estructuray las reglas. AUTONOMiA PARAAPRENDER (I8}, RESOLUCION DE PROBLEMAS

Contenidos

En estos capitulos, se trabajan los siguientes contenidos del disefio curricular de Lengua de
séptimo grado:

Comprension  Lectura en voz alta y en silencio de textos con atencién a un objetivo (por
lectora ejemplo, aprender sobre un tema, identificar opiniones, etc.).

» Uso de estrategias de comprension y monitoreo durante el proceso de
lectura cuando se presentan textos mas complejos (por ejemplo, textos que
desarrollan temas abstractos o poco conocidos).

» Reconocimiento de los recursos de cohesion léxica y gramatical propios de
cada uno de los géneros que se abordan.

« Abordaje sistematico, en carpetas, del vocabulario nuevo (literario y cientifico
disciplinar), en el contexto de los textos leidos, mostrando relaciones entre
los conceptos para poder utilizarlos en otros contextos (exposiciones orales,
producciones textuales, entre otros).

 Lectura de novelas cortas y otras narraciones seleccionadas para el nivel:
novelas en el marco de los recorridos de lectura por autor, subgénero o
tematica.

 Perspectiva de quien narra e identificacion de los tipos de narrador.

« Identificacion de diversas voces narrativas que se alternan en una misma

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

narracion.
+ ~BuUsqueday analisis de simbolos o elementos recurrentes Ampliacion/
en las obras literarias que puedan tener significados mas Profundizacion

profundos o representativos.

 Textos no literarios en distintos soportes, dispositivos y formatos

* Lectura de textos para profundizar sobre un tema de estudio o de interés, con
diversos propositos pautados por el docente: lectura de textos expositivos
que expliguen, comparen y clasifiquen diferentes aspectos sobre un tema.

Produccionde | -« Planificacion de textos de diversos géneros.
textos » Redaccion de textos narrativos, expositivos, instructivos y argumentativos,
atendiendo a las particularidades del género, la distribucion de la informacion,
el reconocimiento de la estructura textual, las relaciones entre parrafos, la
seleccion léxica y al destinatario.
» Revision de los textos con atencion a la coherencia, la cohesion y al uso de la
correferencia durante la redaccion: sustitucion Iéxica, sinonimia e hiperonimia.
« Edicion del texto en funcion del soporte en el que se publicara, decidiendo el
titulo, las imagenes y los epigrafes, la diagramacion (tipografia, color, uso de
sangrias, etc.).
 Escritura creativa. < Reescritura de un capitulo de la novela Ampliacion/
desde la perspectiva de un narrador-protagonista (como si Profundizacion
fuera el diario personal).
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Oralidad » Formulacién de enunciados para transmitir ideas, pensamientos y opiniones,
con coherencia y claridad en distintas situaciones comunicativas.

Conocimiento » Revision de tipos de sustantivos: propios y comunes, individuales y
de lalengua colectivos, contables e incontables.
» Construccion de familias morfoldgicas de palabras: reconocimiento de
palabras derivadas, como los sustantivos y adjetivos deverbales.
» Conjugacion del paradigma verbal completo en funcién de las diversas
situaciones de enunciacion de los discursos producidos.

Orientaciones didacticas

Los capitulos 1y 2 forman la secuencia-proyecto de E/ fantasma de Canterville. En el capi-
tulo 1 los estudiantes van a leer las tres primeras partes y otros textos relacionados con el gé-
nero. En el capitulo 2, se contintia con la lectura de las siguientes partes y otros textos no lite-
rarios relacionados con el relato. Se propone la elaboracion de un producto final, un fanzine,
gue consiste en una publicacion independiente creada para diversas tematicas. Los presen-
tes capitulos deberian abordarse uno a continuacion del otro, y si el docente lo considera ne-
cesario, se puede trabajar de manera alternada con textos informativos, por ejemplo, la bio-
grafia del autor, y combinar la literatura con los textos no literarios. La capacidad trabajada en
ambos capitulos es el pensamiento reflexivo y critico.

Acercade la actividad inicial del capitulo 1

La actividad inicial propone la lectura de fichas sobre fantasmas inventados que conforman
un juego de palabras entre el nombre de cada uno y sus caracteristicas. Para enriquecer el
intercambio, se puede advertir, por ejemplo, que Mimico lleva ese nombre porque “copia a los
demas”. Luego, se puede pedir a los alumnos que analicen los nombres de los otros fantas-
mas. Para finalizar, inventaran un fantasma nuevo. Aqui se puede alentar a los estudiantes a
que también intenten replicar el juego de palabras entre el nombre y las caracteristicas. Ade-
mas de las preguntas sugeridas en el libro para conversar acerca de libros o peliculas sobre
fantasmas, el intercambio oral se puede enriquecer mediante preguntas adicionales: como
son esos fantasmas de los libros o peliculas que conocen? ¢ Cudles son sus fortalezas? ¢Y
sus debilidades? ¢ En qué se parecen y en qué se diferencian de los de esta actividad?

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 1

Elfantasma de Canterville: parte | (paginas 9 a 11), parte Il (paginas 14 a 15) y parte Il
(paginas 18 a 20). Algunas orientaciones para llevar adelante una lectura interactiva son:

Antes de la « Parte |: guiar la conversacion para favorecer la activaciéon de conocimientos
lectura previos sobre las historias de fantasmas. Pueden formularse preguntas como:
¢ queé saben sobre los fantasmas o las casas encantadas de la literatura o
el cine? ; Como aparecen? ¢ Leyeron o vieron historias sobre fantasmas?
¢Cudles?
» Partes Il y lll: recuperar oralmente lo sucedido en las partes que preceden
a cada una, a fin de favorecer la reconstruccion del hilo argumental
(considerando los vinculos entre los personajes, sus motivaciones y el
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espacio donde se desarrolla la historia) y también la comprensién de lo que
se leerd. Se sugiere formular oralmente preguntas adicionales mas alla de las
del libro (paginas 14y 18). Por ejemplo, antes de leer la parte II, también se
puede preguntar: 4 como estd compuesta la familia Otis? Ademds del suceso
de la biblioteca, ¢ qué otras sefales de eventos sobrenaturales habia? ¢ Qué
sabemos hasta ahora sobre el fantasma?

Durante la » Eldocente puede iniciar la lectura de cada parte. Su voz funciona como

lectura modélica porque permite que los estudiantes experimenten el ritmo de la

lectura, la entonacion y los cambios de voces de los personajes. También
puede organizar la lectura de modo tal que vayan leyendo los estudiantes

por turnos. Algunas de las pausas estratégicas para guiar la comprension 'y

promover la generacion de inferencias son:

- Parte I: luego del fragmento “Los estadounidenses no son realmente diferentes
de los ingleses, pero, por supuesto, hablan una lengua diferente”: ¢ qué lengua
hablan los estadounidenses? ¢ Y los ingleses? ¢ Qué habrd querido decir el
narrador? A continuacion de “La mancha de sangre es famosa, los visitantes
vienen aqui especialmente para verla”: s por qué Canterville Chase recibe
“visitantes”? ¢ Por qué la sefiora Umney dice que no ha pegado ojo?

- Parte II: luego del fragmento “Alli, iluminado por la luz de la luna, habia un
anciano con 0jos rojos como el fuego; su pelo gris era largo y sucio, su ropa era
vieja y estaba llena de agujeros, y tenia pesadas cadenas de metal alrededor
de sus brazos y piernas”: ¢, quién es el anciano con ojos rojos? Después de
la intervencion del senor Otis (pagina 14): ¢ por qué la solucion para el ruido
de las cadenas podria ser una botella de aceite? A continuacion de “Estaba
enojado y se sentiainfeliz”: ¢ cudl es la causa del enojo del fantasma? Luego
del fragmento “Al fin de cuentas —pensd—, estos estadounidenses modernos
vienen a la casa, me ofrecen aceite Tammany Rising Sun para mis cadenas, y
luego me arrojan almohadas por la cabeza. Eso no esta bien. Se arrepentiran
de lo que hicieron, si que lo haran”: ¢ por qué el fantasma se refiere a la familia
Otis como “estadounidenses modernos”?

- Parte lll: al final del ultimo parrafo de la pagina 18: ¢ por qué el truco de la
armadura no fue una buena idea? A continuacion de la reflexion del fantasma
(pagina 19, ultimo parrafo): ¢ Qué lleva al fantasma a decir que Virginia nunca
le ha faltado el respeto? ¢, Por qué se refiere a los gemelos como “horribles
criaturas”? Después del mensaje escrito en el papel (pagina 20): ¢ Como
estaba construido “el fantasma de Otis”?

Aclarar palabras y expresiones poco frecuentes:

- Parte |: duquesa, guapo, ama de llaves, estrépito.

- Parte ll: disiparon, lubricante.

- Parte lll: célebre, sudario, petrificado, mortaja.

Focalizar la atencion de los estudiantes en las ilustraciones, a través de

intervenciones orales orientadas a vincular texto e imagen. Por ejempilo:

¢, Quiénes son estos personajes? ¢ A qué momento del relato corresponde esta

escena? (paginas 11y 19).

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Despuésdela - Ademas de las preguntas de comprension que figuran en el libro, otras que
lectura pueden formularse son:

- Parte |: ¢ se describen los eventos con seriedad y generando un clima de
terror? ¢ Qué palabras indican eso? ;,Como se presenta al Sr. Otis? ;Como
son las descripciones de la casa? ¢, Qué detalles sugieren que es un lugar
antiguo o misterioso?

- Parte ll: ¢ por qué la familia le ofrece al fantasma el lubricante? ¢ Qué frase
se usa para referirse a este producto? ¢ Por qué se menciona un producto
comercial? ¢ Cudl es la reaccion de los gemelos ante el fantasma? ¢, Para qué
cuenta el fantasma su historial de victimas?

- Parte lll: ¢,como se siente el fantasma al no poder asustar? ¢, Qué revela sobre su
verdadera personalidad? ¢ Qué hacen los gemelos para atacar al fantasma?
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El fantasma de Canterville (paginas 9 a 13). Con el objetivo de favorecer la reconstruc-
cion del esquema basico del texto, y atendiendo al reconocimiento de los personajes, el
lugar, el tiempo y los hechos del relato, en la actividad 3 de la pagina 12 los estudiantes
completaran un cuadro de personajes que sera de ayuda para organizar datos esenciales
sobre cada uno, lo que puede favorecer la comprension de sus motivaciones a medida que
se avanza en la lectura del relato. Este cuadro podra ampliarse a medida que aparezcan
nuevos personajes de la obra. Mas adelante, la informacion registrada aca también servira
como insumo para la produccion del fanzine que se llevara a cabo al final del capitulo 2. En
la actividad 5 de la pagina 13 se busca promover la comprension por medio de la resolucion
de actividades inferenciales, para las que es necesario reponer contenido implicito del tex-
to. Este tipo de ejercicios requiere que los estudiantes conecten distintas piezas de infor-
macion para completar aquello que no se dice directamente y determinar, en este caso, el
valor de verdad o falsedad de una serie de enunciados. Para llevar adelante esta actividad
es importante que los estudiantes hayan leido y comprendido la secuencia narrativa de o
leido hasta el momento.

El encuentro con el fantasma de Canterville (paginas 14 a 16). Para realizar la actividad
3 de la pagina 15, al igual que la actividad 3 de la pagina 21, es necesario extraer del texto
informacidn que no esta explicita. Al realizar estas actividades, es recomendable que el
docente comience dando un ejemplo para modelar cdmo hacer explicita y registrar esa
informacion a partir de la lectura.

Literatura y otras artes (pagina 16). En esta plaqueta, se introduce informacion sobre la
vida del autor de la obra, Oscar Wilde, su manera de pensar el arte y la estética, su clase so-
cial y algunas de sus obras. Para profundizar el trabajo, el docente puede detenerse sobre
algunos conceptos que pueden ser desafiantes para los estudiantes, como “dandismo”,
“clase burguesa”, “ornamental”, “moda masiva”. Asimismo, puede enriquecerse el inter-
cambio con la busqueda de la obra de Sarony, mencionada en la plagueta.

La casona de Canterville (pagina 17). Para las actividades de esta pagina, es recomen-
dable volver a leer las partes | y Il de “El fantasma de Canterville” y hacer hincapié en los
distintos espacios que alli se describen. Antes de comenzar, se puede hacer una puesta en
comun acerca de qué recuerdan de los diferentes espacios a partir de la primera lectura.
Luego de la relectura de las partes, el docente puede proporcionar algun fragmento del
texto para ejemplificar. Para realizar la actividad 2, se puede proponer a los alumnos que
lean el texto de manera independiente y que luego hagan una puesta en comun acerca de
su contenido, con el grupo total o en pequenos grupos, para poder completar el resto de
las consignas.

¢ Otro fantasma en Canterville? (paginas 18 a 21). En la actividad 6 de la pagina 21, los
alumnos deben explicar el significado de determinadas palabras en funcion del contex-
to. Este ejercicio permite trabajar también la habilidad de generar inferencias acerca de
nuevos significados, fundamentales para la comprension de palabras de baja frecuencia o
polisémicas. Para toda actividad de enseflanza de vocabulario nuevo, es esencial que los
docentes proporcionen nuevas actividades de clase que favorezcan el uso y la consolida-
cion del vocabulario aprendido, en otros contextos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
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Una estrategia publicitaria (paginas 22 y 23). En estas paginas, se incluyen actividades
para la produccion escrita de breves textos publicitarios. Se releen dichas escenas y se
sugiere reparar en las partes de |la publicidad con una breve planificacion y textualizacion.
De esta manera ya se va perfilando el trabajo para completar el fanzine pagina a pagina.
Puntos de vista y argumentos (pagina 24). Se ofrece un texto argumentativo que com-
para a los ingleses con los norteamericanos. Es conveniente leerlo y conversar al respecto
luego de haber leido las tres primeras partes del relato. Es una buena oportunidad para
releerlas e identificar y analizar los comentarios del narrador y de los personajes relativos
a las diferencias culturales. A los fines de abordar especificamente la comprension de este
texto no literario, se sugiere, en primer lugar, formular un propdsito de lectura antes de leer-
lo (por ejemplo, vamos a leer un texto que analiza como se presentan las diferentes nacio-
nalidades en El fantasma de Canterville). En segundo lugar, se puede pedir a los estudian-
tes que, luego de una primera lectura, identifiquen y subrayen la idea principal del texto (es
decir, qué sostiene sobre los ingleses y sobre los estadounidenses) y que, en una segunda
instancia, marquen los ejemplos que el autor usa para justificarla. Esto va a favorecer que
los estudiantes distingan entre opiniones y argumentos.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 1

La primera parte de la actividad de integracion del capitulo tiene por objetivo hacer una revi-
sion general de la comprension de los nucleos narrativos de El fantasma de Canterville.

En la actividad metacognitiva, los estudiantes tienen que revisar si completaron diferentes
actividades que luego formaran parte de sus fanzines. Es una oportunidad para que comple-
ten esas tareas y, al mismo tiempo, conversen sobre como se vinculan unas con otras.

Recursos sugeridos

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Algunas opciones mas para seguir profundizando en esta secuencia son:

Material para que los docentes puedan ampliar la informacién que tienen sobre los fanzi-
nes: “Fanzines en la biblioteca escolar CRA - ;,Qué es un fanzine?”.

Se puede proponer a los alumnos que armen un cuadro comparativo como el siguien-
te, luego de relevar diferentes titulos de peliculas con fantasmas. A modo de ejemplo, se
muestra como podrian completarlo, con la guia del docente.

Pelicula Nombre del | Descripcion Fortaleza Debilidad
fantasma
Casper Casper Fantasma amistoso | Vuelay atraviesa
(1995) de un nifo, que paredes. Es buenoy
busca companiay no quiere asustar a
amistad. nadie.
El cadaver Emily Novia fallecida que Toca objetos fisicosy | Suamor no
de la novia regresa como espiritu | tiene una apariencia | correspondido la
(2005) melancoalico. encantadora. hace vulnerable.
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Coco (2017) | Héctor Espiritu de un musico | Viaja entre el mundo | Sies olvidado
Rivera enla Tierrade los delosvivosy los por su familia,

Muertos. muertos. desaparecera

para siempre.

Otra antologia: De espantos y aparecidos.

Acercade la actividad inicial del capitulo 2

Este capitulo se inicia con una actividad ludica: una sopa de letras, con el propdsito de recupe-
rar el vocabulario vinculado al ambiente fantasmagarico. Se trata de proporcionar términos,
ya sea paraidentificarlos en la lectura o para reutilizarlos en la creacion de climas y escenarios
propios de los relatos de fantasmas, escritos que formaran parte del fanzine.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 2

%)

o

< El fantasma de Canterville: parte IV (paginas 27 a 29), parte V (paginas 31 a 33), par-
o

g tes Vly VIl (paginas 36 a 38). Algunas orientaciones para llevar adelante una lectura inte-
m

3 ractiva son:

é Antes de la * Recuperar de manera oral lo sucedido anteriormente en el relato, a fin de

< lectura favorecer la reconstruccion del hilo argumental y también la comprension

_%‘ de lo que se leera a continuacion. Se sugiere formular oralmente preguntas

e adicionales, mas alla de las del libro (paginas 27, 31y 36), orientadas a activar
3 los conocimientos previos de los estudiantes. Por ejemplo, antes de leer la

:§ parte IV, también se puede preguntar: ¢ por qué Virginia no participa de las

S bromas? Ademas de los gemelos, ¢qué otros personajes tenian actitudes o

@ comportamientos que hicieron enojar al fantasma?

©

2 Durante la  Eldocente puede iniciar la lectura de cada parte. Su voz funciona como modélica

z lectura porgue permite que los estudiantes experimenten el ritmo de la lectura, la

= entonacion y los cambios de voces de los personajes. También puede organizar

la lectura de modo tal que vayan leyendo los estudiantes por turnos.

» Algunas pausas estratégicas para guiar la comprension y promover la
generacion de inferencias podrian ser las siguientes:
- Parte IV:

- “Después de un rato, descubrid que el aceite era muy util”. ¢ Qué significa
que el aceite era muy util?

- “Al dia siguiente, tuvo que quedarse en cama a causa de un fuerte resfrio”.
¢ Por qué se resfrio el fantasma?

- “Sir Simon seguia en la casa y, aunque estaba enfermo, no estaba
dispuesto a abandonar su trabajo fantasmal”. ;A qué se refiere el narrador
con el “trabajo fantasmal” de sir Simon?

- Parte V:

- “—(...)Eres mucho mas amable que el resto de tu horrible familia.

- “—iDetente! —gritd Virginia, enojada—. i Tu eres horrible!”.”

- ¢ Por qué el fantasma se refiere a los Otis como una “horrible familia”?
¢, Qué quiere decir Virginia con que él es “horrible”?

- “iSangre verde! Nunca he visto sangre verde”. ¢ Qué secreto sobre el
fantasma descubre Virginia?

- “—Perdon, pero debo ir a pedirle a mi padre que les dé a los gemelos otra
semana de vacaciones”. ¢ Por queé Virginia lo amenaza con pedirle una
semana adicional de vacaciones a su padre para los gemelos?
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- Partes Vly VIl
- “Lerogué a Dios que le diera paz”. ¢ Como logré morir finalmente el
fantasma?
- “Virginia solo puede quedarse con la caja”. ¢ Por qué el sefior Otis afirma
que las joyas pertenecen a la familia de Lord Canterville?
Aclarar palabras y expresiones poco frecuentes:
- Parte IV: solemne, farfullar, eludir, hasta la médula, se abalanzaron.

Después de la Hacer preguntas sobre lo leido, para que respondan en grupo oralmente o
lectura por escrito en la carpeta (paginas 29). Ademas de las preguntas del libro
especificas para la parte IV, pueden formularse otras luego de leer las ultimas
partes: ¢ Como es el fantasma? ¢ Y su habitacion? ¢, Por qué necesita que

lo ayuden a alcanzar el descanso? ¢, Qué revelan las actitudes del joven
Duque de Cheshire sobre la desaparicion de Virginia? ¢ Qué trae Virginia
para demostrar su encuentro con el fantasma? ¢, Como se describe el lugar
de descanso final del fantasma? ¢ Cudl es la verdadera razon detrds de la
melancolia de Sir Simon, mdas alld de no poder asustar a la familia? ¢ Qué
sentimiento despierta el fantasma en Virginia? ¢ Cudl es el regalo que el
fantasma le ofrece a Virginia por su ayuda? ¢ Qué cualidad de Virginia es
esencial para el fantasma? ¢ Cémo cambid Virginia al final de la historia? ¢, Por
qué no es una tipica historia de fantasmas?

Favorecer la reconstruccion del esquema basico del texto, atendiendo al
reconocimiento de los personajes, el lugar, el tiempo y los hechos mediante la
comprension de informacion explicita del relato.

El fantasma de Canterville (continuacion) (paginas 27 a 30). En la pagina 29 se presen-
tan diferentes actividades para profundizar en la comprension de la historia. En la actividad
2 deberan clasificar diferentes acciones segun quién las realiza y sus resultados. Para su
desarrollo, es conveniente comenzar con una revision de las acciones que pueden clasi-
ficarse como bromas o sustos, y luego analizar cada una. Al realizar la actividad 4, es per-
tinente conversar sobre l0s estados emocionales de cada personaje y su vinculacion con
las acciones gue llevan adelante, lo que permitira entender las motivaciones de cada uno.
A lo largo del capitulo, y a partir de diferentes episodios del relato, se incluyen actividades
de produccion escrita que pueden pensarse como parte de la planificacion del fanzine fi-
nal. En la pagina 30 se sugiere la escritura de una pagina del diario intimo del fantasma, a
partir de alguna de las aventuras vividas luego de la llegada de la familia Otis. Se propone
delinear el plan de texto atendiendo a las acciones y l0s sentimientos que experimenta el
fantasma. De esa manera, los alumnos seguiran los pasos para la textualizacion utilizan-
do la primera persona, como si fueran Sir Simon. En la revision, es importante atender a
aspectos tales como el mantenimiento de la voz narrativa y de los nucleos narrativos, que
se transmita de manera adecuada lo que piensa y siente el narrador, la organizacion en
parrafos y el respeto de las normas de puntuacion.

Literaturay otras artes (pagina 30). En esta plagueta se hace referencia a la cancion “El
fantasma de Canterville”, de Charly Garcia. Al escuchar la cancion o leer su letra, se puede
proponer un ejercicio de comparacion con la obra de Wilde, para ver qué similitudes y dife-
rencias hay entre ambas.

La tristeza de Sir Simon (paginas 31 a 33). Para resolver la actividad 2 de la pagina 33,
es necesario que los alumnos cuenten con una representacion global del contenido de la
historia, es decir, que hayan comprendido tanto la informacion explicita como el contenido
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implicito del texto. Al momento de llevar adelante esta actividad, es recomendable pedir a
los alumnos que indiquen a qué aspectos de la historia hace referencia cada una.
Recursos literarios (paginas 34 y 35). Se retoma este contenido a partir de una breve
explicacion sobre recursos linglisticos que suelen aparecer en los textos literarios para
transmitir diferentes significados. Para guiar la actividad, es recomendable comenzar por
explicitar por qué en cada ejemplo se puede decir que hay un uso de ese recurso. Por ejem-
plo, “un anciano con los 0jos como el fuego” es una comparacion ya que esta equiparando
los ojos del anciano con el fuego, en referencia al color o a la expresion que transmite. Ade-
mas, en el ejemplo aparece el conector “como” que establece una comparacion entre dos
elementos. Si esta actividad resultara compleja, el docente puede dar mayor andamiaje al
sugerir que los alumnos subrayen una o dos palabras clave de cada oracion (por ejemplo:
“..un salvaje grito de rabia, y los recorrio como una niebla...”, que proporcionen mas pistas
acerca del recurso utilizado (en este caso, en la primera parte de la cita se trata de una ima-
gen sensorial auditiva y, en la segunda parte, hay una comparacion). En la actividad 3 de la
pagina 35, la propuesta de produccion escrita consiste en idear una broma nueva que los
gemelos le haran al fantasma. Los alumnos pueden releer, para ejemplificar, algunas trave-
suras que aparecen a lo largo del relato. En este caso el plan de texto parte de una ficha
en la que se organiza la informacion necesaria: el objetivo de la broma, el escenario o lugar
donde se llevara a cabo, los materiales o elementos que los gemelos necesitaran preparar
y qué reaccion esperan por parte de Sir Simon. Luego los alumnos escribiran la broma en
tercera persona incluyendo en su narracion la picardia y las reacciones de los personajes.
Ademas, se les solicita agregar algunos recursos literarios. Si el docente lo considera per-
tinente, puede incluirlos en la ficha de planificacion textual; por ejemplo, una comparacion
que exprese gue el fantasma terminara en el suelo “como un trapo de piso”. Para finalizar,
se propone revisar el texto y definir la version que se publicara en el fanzine.

Para no olvidar (pagina 35). En esta plagueta, se explicitan y ejemplifican los conceptos
de ironia y sarcasmo, con los que se trabaja en las actividades 4 y 5. Se sugiere anadir
ejemplos adicionales, invitando a los estudiantes a proponer oralmente situaciones coti-
dianas en las que se ponga en juego el uso de estos recursos. Asimismo, es conveniente
retomar el contenido de esta plaqueta para abordar la propuesta de las paginas 39 y 40.

El fantasma de Canterville: un digno final (paginas 36 a 38). La actividad 2 de la pagina
38 busca promover la jerarquizacion de la informacion ya que requiere identificar y selec-
cionar la informacion mas relevante del relato, una habilidad que también sera clave para la
comprension de textos no literarios. Para profundizar este trabajo, se puede proponer pensar
otros titulos para estas dos partes del relato, e incluso para las anteriores. Al realizar la activi-
dad 3 de la pagina 38, que implica trabajar con vocabulario nuevo, es muy importante propo-
ner otras tareas posteriores en las que los alumnos puedan poner en practica las palabras o
expresiones aprendidas. Es necesario tener en cuenta que, para que los estudiantes consoli-
den el aprendizaje de vocabulario nuevo, deben poder relacionar las palabras nuevas con las
que ya conocen, estableciendo relaciones de sinonimia/antonimia, hiponimia/hiperonimia,
proporcionar explicaciones sobre los significados y usarlas en otros contextos diferentes (no
solamente para referirse, por ejemplo, al texto en el que aparece ese término nuevo).
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Laironiay el sarcasmo en El fantasma de Canterville (paginas 39 y 40). En estas pa-
ginas se trabaja con un texto expositivo que explica las caracteristicas de la ironia y el sar-
casmo. Antes de la lectura, se sugiere no solo activar los conocimientos previos de los
estudiantes sobre estos recursos (actividad 1) sino también formular un propdsito de lec-
tura (por ejemplo, por medio de consignas como Vamos a leer un texto que analiza como
se presentan la ironia y el sarcasmo en distintas partes de El fantasma de Canterville).
Después de la lectura, el objetivo es que puedan identificar algunos de estos recursos del
humor en la obra (actividad 2). También se propone completar un mapa conceptual (ac-
tividad 3), para lo cual es fundamental jerarquizar la informacion del texto y seleccionar
Unicamente lo relevante.

Viday obra de un autor singular (pagina 41). Se presenta una secuencia de trabajo con
la biografia de Oscar Wilde. Antes de leerla, es importante explicitar el propdsito de la lec-
turay, al mismo tiempo, advertir a los estudiantes que el texto aparece desordenado tem-
poralmente. En la actividad 2 tendran que ordenarlo, para lo cual es fundamental atender
no solo a la estructuracion prototipica de las biografias sino también a los anos que permi-
ten reconstruir su cronologia. Asimismo, se propone formular preguntas cuyas respues-
tas deben inferirse a partir del texto (actividad 3). Es una buena oportunidad para que los
estudiantes, acostumbrados a responder mas que a preguntar, ejerciten la formulacion de
interrogantes y, al mismo tiempo, puedan ver que la informacion que transmiten los textos
no siempre se encuentra explicita. Con el ejemplo brindado en el libro, se sugiere explicar
la diferencia entre informacion explicita e implicita y, si es necesario, modelar (o plantear de
modo colectivo) la formulacion de alguna pregunta adicional.

Un fanzine literario que no desaparece (pagina 42). Tal como se mencioné alo largo de
estas orientaciones, los estudiantes armaran un fanzine, que va a incluir diferentes recur-
sos de las actividades de produccion escrita de los capitulos 1y 2. Es recomendable que
el docente proponga una lista de cotejo que ayude a los alumnos a organizar el trabajo y a
verificar, antes de avanzar, si cuentan con los materiales y la informacién necesarios para
completar cada pagina del fanzine. Por ejemplo: el cuadro de personajes, las palabras se-
leccionadas para construir un ambiente fantasmagorico o los espacios de la casona que
deberan incluir en el plano. La propuesta de creacion de un fanzine tiene como propdsito
gue los alumnos elaboren una produccion personal a partir de la lectura de la obra. No se
trata de realizar un resumen del texto, sino de recuperar impresiones, escenas, persona-
jes, ideas y fragmentos que resultaron significativos a lo largo del recorrido de lectura. Para
acompanar este proceso, es importante que el docente ayude a los alumnos a identificar
qué aspectos de la obra les resultaron mas relevantes, qué los sorprendio, qué imagenes o
situaciones les quedaron grabadas y qué partes volverian a leer. Estas intervenciones per-
miten orientar la seleccion de contenidos que formaran parte del fanzine.El fanzine puede
organizarse en distintas secciones, con un titulo que funcione como guia en cada una. Por
ejemplo, el docente puede proponer algunas de las siguientes secciones, que los alumnos
podran adaptar o ampliar:
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una tapa con un titulo creado por los alumnos, que represente aquello que mas los im-
pactoé de la obra;
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un plano de la mansion, realizado en una doble pagina, con los espacios mas represen-
tativos del relato;

una publicidad creada a partir de objetos o elementos del género, con marca, eslogan
e ilustracion;

una pagina del diario intimo del fantasma, escrita en primera persona a partir de la lle-
gada de la familia;

la seleccion de fragmentos o citas relevantes de la obra;

palabras o expresiones que construyen el clima fantasmagorico, destacadas con recur-
sos graficos;

el retrato del fantasma u otro personaje elegido;

la invencidn de una nueva broma de los gemelos;

una contratapa con frases, preguntas o una breve recomendacion que invite ala lectura.

Durante el trabajo, el docente puede promover instancias de intercambio oral, revision y relec-
tura para que los alumnos justifiguen sus elecciones, ajusten sus producciones y profundicen
su comprension del texto. De este modo, la propuesta favorece la articulacion entre lectura,
escritura y oralidad, y permite que cada alumno construya una produccion que dé cuenta de
su recorrido como lector.

Si se decide trabajar con Educacion Digital, los estudiantes pueden buscar recursos en linea
que incluyan plantillas para crear publicaciones. Luego, podran publicarlo en espacios digita-
les, sitios pensados para ello o imprimirlo.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 2

Las actividades de cierre son metacoghnitivas. Incluyen una grilla o rubrica que permite a
cada estudiante revisar su propia produccion del fanzine, por medio de una escala de valora-
cidn segun consideren que cada aspecto esté logrado, muy logrado o deba mejorar en algun
aspecto. Antes de completar la rubrica, es recomendable poner en comun las ideas acerca de
qué implica elegir uno u otro de los items de la escala.
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Con el foco puesto en la capacidad pensamiento reflexivo y critico, se presenta también una
instancia de autoevaluacion del aprendizaje de las distintas instancias del proyecto sobre El
fantasma de Canterville.

Acercade la actividad inicial del capitulo 3

Esta actividad se articula con la propuesta de produccion del fanzine de los capitulos 1y 2, con
especial foco en el uso de mayusculas y algunos signos de puntuacion. Si bien se trata de con-
tenidos trabajados en los grados previos, es importante seguir profundizando en ellos dado que,
conforme avanzan en su trayectoria escolar, los estudiantes enfrentan la resolucion de tareas de
escritura cada vez mas complejas que exigen un dominio consolidado de estos recursos.

Aunque algunos usos de los signos de puntuacion estan motivados por cuestiones de indole
sintactica (por ejemplo, la coma delimita la aposicion, pero no se usa para separar el sujeto
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del predicado), para la resolucion de esta actividad puede recurrirse a la lectura en voz alta
como estrategia para visibilizar el inicio y el cierre de cada oracion. Una vez incorporados los
signos faltantes, el trabajo puede enriquecerse invitando a los estudiantes a intercambiar sus
resoluciones, conversar sobre eventuales diferencias y justificar sus decisiones.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 3

Puntuacion: Usos de puntos y comas (pagina 45). En esta pagina, se abordan los prin-
cipales usos del punto y de la coma, con el propdsito de que los estudiantes comprendan
cOmMo estos signos organizan la informacion y facilitan la interpretacion del texto. Es impor-
tante acompanar las actividades con la lectura en voz alta, atendiendo a la prosodiay a las
pausas que introduce la puntuacion.

Para no olvidar. En esta plagueta, se explicitan y ejemplifican los usos de los signos de
puntuacion abordados, que deben retomarse en la resolucion de las actividades. Se sugie-
re incorporar ejemplos externos al texto literario, como enunciados breves que muestren
como la presencia o ausencia de una coma modifica el significado. Por ejemplo: “Vamos
a ordenar juguetes chicos”, frente a “Vamos a ordenar juguetes, chicos”. Si bien el uso de
la coma para separar el vocativo del resto de la oracion no se aborda especificamente en
esta pagina, este recurso resulta especialmente eficaz para visibilizar el valor semantico de
la puntuacion y promover una reflexion metalinguistica a partir del humor y del contraste
entre interpretaciones posibles. Asimismo, es importante ampliar la propuesta con ejerci-
cios que impliquen produccion escrita, ya que el dominio de la puntuacion en la escritura
no se adquiere solo a partir del reconocimiento de usos correctos, sino fundamentalmente
a través de la practica sostenida de produccion de textos propios.

Revisidn de sustantivos (paginas 46 y 47). En este bloque, se retoman los sustantivos
con el proposito de consolidar categorias ya trabajadas y profundizar en criterios de clasi-
ficacion mas precisos. Las actividades 1 a 4 apuntan a que los estudiantes reconozcan los
sustantivos en contexto y los clasifiguen segun distintos rasgos. Es importante promover
la puesta en marcha de conocimientos linguisticos que se activan de manera intuitiva. Asi-
mismo, el trabajo con la formacién de sustantivos mediante sufijos (actividades 5y 6) per-
mite establecer relaciones entre palabras de distintas clases y reflexionar sobre procesos
de derivacion Iéxica, lo cual puede retomarse mas adelante (ver Familias de palabras,
pagina 50). Para complementar el trabajo, es recomendable llevar a cabo una dinamica de
juego, como un tutti frutti de sustantivos. Para tal fin, puede proponerse una grilla con dis-
tintas categorias (por ejemplo: sustantivos propios, sustantivos no contables, sustantivos
colectivos), que los estudiantes deberan completar respetando la categoria solicitada a
partir de una letra determinada.

Para no olvidar (pagina 46). En esta plaqueta, se definen y ejemplifican los distintos sub-
tipos de sustantivos que se abordan en las actividades. Si bien suele incluirse la distincion
entre sustantivos concretos y abstractos, en este capitulo se opta por no incorporarla (por
tratarse de una clasificacion de tradicion mas filoséfica que linglistica) y privilegiar, en cam-
bio, la clasificacion en contables y no contables. A los fines del trabajo en el aula, resulta
importante explicitar que la clasificacion es de caracter jerarquico; por ello, puede ser Uutil
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crear junto con los estudiantes un cuadro sindptico en el pizarrén que permita visualizar
las relaciones entre categorias (por ejemplo, sustantivos propios y comunes; dentro de los
comunes, contables y no contables; y, dentro de los contables, individuales y colectivos).

propio
(Carmen, Pedro)

individual
(alumno, soldado)

Nombre

. contable
(por su significado)

colectivo
(alumnado, ejército)

no contable
(harina, tiempo)

Fuente: “nombre”, glosario de términos gramaticales, Real Academia Espanola.

Revision de verbos: Personas y tiempos (paginas 48 y 49). En este bloque, se trabajan
algunos de los tiempos verbales del modo indicativo. Se propone reconocer verbos en con-
texto y comparar especificamente los usos del pretérito perfecto simple y del imperfecto con
el fin de explicitar las diferencias de interpretacion que producen en la narracion (actividades
1y 2). Asimismo, se trabaja de manera especifica la identificacion de la persona y el nimero
de los verbos, atendiendo a su relacion con el sujeto, tanto expreso como tacito (actividad
3). Distinguir correctamente quién hace qué resulta fundamental para comprender un texto
narrativo y evitarambigliedades en la interpretacion; ademas, es clave para la produccion es-
crita, ya que favorece el uso adecuado de la concordancia sujeto-verbo. Por ultimo, el trabajo
con los verbos de decir en el didlogo (actividad 3) permite articular el analisis gramatical con
el funcionamiento del texto narrativo, mostrando como los verbos no solo indican acciones,
sino también organizan las voces de los personajes y aportan matices sobre sus intervencio-
nes. La propuesta puede enriquecerse mediante actividades que promuevan la reflexion so-
bre el uso de los verbos. Por ejemplo, se puede proponer la reescritura de un breve fragmento
de El fantasma de Canterville cambiando la persona gramatical del narrador, lo que implica
modificar los verbos teniendo en cuenta la relacion de concordancia con el sujeto, al tiempo
qgue permite observar como cambia el punto de vista.

Familias de palabras (pagina 50), Campo semantico (pagina 51) y ¢ Familiao campo?
(pagina 52). En estas paginas, se propone un trabajo especifico sobre el vocabulario con el
fin de ampliar el repertorio léxico de los estudiantes y, sobre todo, su capacidad de reflexio-
nar sobre las relaciones (tanto morfolégicas como semanticas) entre las palabras, una ha-
bilidad clave tanto para la comprension como para la produccion oral y escrita. Por una
parte, se incluyen actividades que apuntan a que los estudiantes reconozcan una misma
raiz que comparten diferentes palabras y exploren los distintos mecanismos de formacion
de palabras: la derivacion, que implica agregar prefijos y sufijos, y la composicion, es decir,
la union de dos palabras para formar una nueva (pagina 50). Por otra parte, las actividades
que abordan el concepto de campo semdntico ponen el foco en las relaciones de significa-
do entre palabras que no necesariamente comparten la misma raiz (pagina 51). Por ultimo,
se proponen actividades para consolidar la distincion entre familia de palabras y campo
semantico, entre las cuales se incluye la reescritura de un fragmento de El fantasma de
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Canterville (pagina 52), a fin de reflexionar sobre como distintas elecciones léxicas pro-
ducen efectos diferentes en la descripcion y en el sentido del texto. Si bien las actividades
incluyen palabras presentes en el cuento, el trabajo propuesto con el vocabulario no se
agota en el texto literario ni queda restringido a él. En este sentido, es necesario ampliar
la propuesta del libro con otras instancias que les permitan a los estudiantes continuar re-
flexionando sobre las relaciones léxicas y otras propiedades de la lengua, a partir de nue-
vas palabras y en diferentes contextos de uso.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 3

Las actividades de esta pagina proponen escribir un nuevo relato a partir de El fantasma de
Canterville, con el desafio de poner en juego los contenidos linguisticos trabajados en el capi-
tulo. A diferencia de las actividades de produccion incluidas en los capitulos 1y 2, en este caso
se trata de una actividad de escritura con objetivos especificos en términos del producto tex-
tual que se busca obtener (actividad 1). Se promueve la revision considerando los propositos
de escritura definidos al comienzo (actividad 2) y la revision sobre los contenidos abordados
en el capitulo (actividad 3).

Finalmente, se incluye un ticket de salida que funciona como una breve instancia de cierre
que invita a los estudiantes a reflexionar sobre lo aprendido. Este tipo de cierre se retomara
en los siguientes capitulos Bajo la lupa, con el propésito de consolidar una practica sostenida
de autoevaluacion y de favorecer una reflexion metacognitiva sobre los logros y los desafios
pendientes en el eje Conocimiento de la lengua.

Capitulo 4. Casos parainvestigar... y ser un detective
Capitulo 5. Textos bajo lalupa 2
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Objetivos de aprendizaje
Los objetivos del grado sobre los que se hace foco en estos capitulos son:

= Leer en voz alta y en silencio textos de diferentes géneros, monitorear la pro-
pia comprension y recuperar la informacion en relacion con un objetivo de lectura.
AUTONOMIA PARA APRENDER ‘COMUNICACI()N ‘COMPROMISOYCOLABORACION

= Analizar recursos literarios en un amplio repertorio de obras (cuentos), de tematicas
y estructuras mas complejas que las trabajadas en grados anteriores, para desa-
rrollar la imaginacion y reconocer su valor social y cultural. AUTONOMIA PARA APRENDER
‘ coMuNIcACION (@, COMPROMISO Y COLABORACION

=  Comprender textos de diversos géneros, de mayor extension y complejidad linguisti-
cay argumental, identificar dificultades para la comprension (vocabulario nuevo o co-
nocimientos previos que se requieren) y resolverlas con autonomia; reconocer ideas
centrales. @ resoLucionDeProBLEMAS (@) PENSAMIENTOREFLEXIVOY CRITICO (@), COMUNICACION
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= Usar el conocimiento sobre diferentes textos no literarios, su organizacion
y caracteristicas, en la comprension y en la produccion de nuevos textos.
@ rensamienTorerLEXVOYCRITICO (@) COMUNICACION

= Escribir textos ficcionales de manera creativa en el marco de proyectos de produc-
cion de libros analdgicos o digitales. @ PENSAMIENTOREFLEXIVOYCRiTiIcO (@ COMUNICACION
@)\ COMPROMISOY COLABORACION

= Revisar y editar los textos en formatos analégicos y digitales, atendiendo al pro-
podsito de la tarea, la audiencia y el uso de recursos propios de los géneros.
AUTONOMiA PARAAPRENDER () RESOLUCION DE PROBLEMAS

= Reconocer y analizar diferentes tipos de oraciones, sus componentes, tiempos ver-
bales, clases de palabras, el género y el nimero, asi como también reflexionar sobre
algunos errores propios del uso de la lengua y como resolverlos mediante el conoci-
miento de la estructuray las reglas. AUTONOMiA PARAAPRENDER (1) RESOLUCIGN DE PROBLEMAS

Contenidos

En estos capitulos, se trabajan los siguientes contenidos del diseno curricular de Lengua de
séptimo grado:

Comprensioén  Lecturaen voz alta y en silencio de textos con atencion a un objetivo.
lectora » Uso de estrategias de comprension y monitoreo durante el proceso de lectura
cuando se presentan textos mas complejos.

» Reconocimiento de los recursos de cohesion léxica y gramatical propios de
cada uno de los géneros que se abordan.

« Abordaje sistematico, en carpetas o en cuadernos, del vocabulario nuevo,
en el contexto de los textos leidos, mostrando relaciones entre los conceptos
para poder utilizarlos en otros contextos

« Seleccion de textos y obras literarias, en bibliotecas fisicas o virtuales,
tomando como referencia las recomendaciones, las lecturas previas y el
contenido de estudio.

« Lectura de cuentos en el marco de los recorridos de lectura por autor,
subgénero o tematica. Perspectiva de quien narra e identificacion de los tipos
de narrador. Identificacién de diversas voces narrativas que se alternan en
una misma narracion. Relato policial. La figura del periodista/detective en la
construccion de la ficcion policial, su deduccion a partir de pistas y el proceso
para resolver los casos.

* Lectura de textos expositivos que expliguen, comparen y clasifiqguen
diferentes aspectos sobre un tema. Lectura y analisis de cronicas
periodisticas. Identificacion de sus partes: entrada, cuerpo, conclusion.
Vinculacién entre las noticias y las crénicas policiales.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Produccionde | -« Planificacion de textos de diversos géneros.

textos » Redaccion de textos narrativos, con las particularidades del género, la
distribucion de la informacion, el reconocimiento de la superestructura textual,
las relaciones jerarquicas entre los parrafos y la seleccion Iéxica adecuada al
contenido y al destinatario.
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Produccionde | -
textos

Oralidad .

Conocimiento .
delalengua .
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Revision de los textos atendiendo a la gramatica, la coherencia, la cohesion 'y
al uso de la correferencia durante la redaccion: sustitucion Iéxica, sinonimia e

hiperonimia.
Escritura creativa.
Escritura de una cronica a partir de un cuento policial leido.
Escritura de retratos de personajes relacionando aspectos Ampliacion/
psicoldgicos con sus acciones. Profundizacion

Descripciones de ambientes o escenarios propios de los cuentos.
Reescritura de un cuento policial desde la perspectiva de un narrador-
protagonista (como si fuera el diario personal de un detective)
Escritura de cronicas policiales considerando sus partes (introduccion, cuerpo
del texto y conclusion) a partir de una noticia.
Elaboracion de fichas, cuadros, esquemas conceptuales para sistematizar la
informacion.

Formulacion de enunciados para transmitir ideas, pensamientos y opiniones,
con coherencia y claridad en distintas situaciones comunicativas.
Participacion en conversaciones y discusiones en el aula, siguiendo el tema
central que plantea el docente o un companero, formulando preguntas 'y
comentarios pertinentes con distintos propdsitos: dirimir conflictos, llegar a
acuerdos, planificar acciones conjuntas, compartir conocimientos sobre un
tema u obras leidas, etcétera.

Revision de tipos de adjetivos: calificativos, gentilicios, relacionales.

Andlisis de oraciones: con sintagma nominal simple y compuesto en el sujeto;
con sintagma verbal simple y compuesto en el predicado.

Andlisis de oraciones con verbos copulativos: predicativo subjetivo
obligatorio.

Andlisis de oraciones con sujeto tacito.

Andlisis y resolucion de problemas usuales del uso de la lengua: empleo de la
misma y el mismo con valor anafdrico, concordancia de género para adjetivos
ordinales (primer parte y primera parte, por ejemplo), etcétera.

Orientaciones didacticas

Acercade la actividad inicial del capitulo 4

Se presenta un juego que aparece con frecuencia en algunas publicaciones de crucigramas o
enigmas légicos. Si los estudiantes no lo conocen, pueden organizarse en pequenos grupos
para colaborar con la logica de su resolucion. Para resolver el enigma de los tres robos ban-
carios, deberan usar la I6gica deductiva como si fueran detectives. El objetivo es encontrar
la relacion entre cada banco, un tesoro y la estrategia usada para cometer el delito. Para co-
menzar es conveniente registrar las pistas seguras, que son aquellas que se desprenden de
manera literal de las instrucciones.

El docente puede guiar la comprension de las primeras pistas, para luego dar lugar a que los
estudiantes continden con mayor autonomia en parejas o grupos. Una vez seleccionadas to-
das las opciones, se puede sugerir releer nuevamente todas las pistas para corroborar que las
respuestas seleccionadas sean coherentes.
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Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 4

El espejo del mandarin” (paginas 55 a 57), “Un tapiz olvidado” (paginas 59 a62) y “La
inspiracidon” (paginas 65 a 67). Algunas orientaciones para llevar adelante una lectura
interactiva son las siguientes:

Antes de la « Activar los conocimientos previos sobre la tematica de cada cuento y el
lectura género.
- “El espejo del mandarin”: ademas de las preguntas de la actividad
1 (pagina 55), orientadas a indagar sobre los conocimientos de los
estudiantes sobre el género policial, se pueden formular interrogantes
adicionales para profundizar. Por ejemplo: ¢ quiénes son los detectives que
aparecen en esas historias? ¢ Qué estrategias utilizan para investigar y
resolver los casos?
- “Un tapiz olvidado”: ademas de las preguntas de la actividad 1 (pagina
59), es recomendable volver a conversar sobre las caracteristicas del
personaje del sabio Feng, y lo que se sabe de él a partir de la lectura del
cuento anterior.

También es necesario situar a los estudiantes en el lugar y la época para que
observen de qué elementos se vale el sabio y, sobre todo, cémo pone en
practica la observacion, qué clase de preguntas les formula a los posibles
testigos. El docente puede indagar entre sus alumnos: ¢en qué lugar se
desarrollaban los hechos de “El espejo del mandarin”? ¢;Como era ese lugar?
¢ Qué cosas y qué personajes aparecian? Finalmente, es fundamental explicar
el significado de la palabra “tapiz”, para lo cual se sugiere compartirimagenes
gue permitan construir una representacion clara de este objeto.

- “Lainspiracion”: se sugiere recuperar conocimientos sobre el géneroy
sobre el sabio Feng. Después de preguntar sobre el significado de tener
inspiracion, el docente puede preguntar ¢ qué cosas los inspiran? ¢ Qué
podemos hacer cuando queremos crear algo, pero nos falta inspiracion?

Durante la » Hacer pausas estratégicas para guiar la comprension, tanto para promover la

lectura generacion de inferencias como para abordar el vocabulario. Es importante
tener en cuenta que estas pausas deben hacerse inmediatamente después
de haber leido las partes del cuento que permitiran responderlas. Algunas
preguntas inferenciales que pueden formularse:

- “El espejo del mandarin”: ;como muridé Chou? ¢ Por qué el doctor Tsau
paso un pano con vinagre de cereza por el rostro del mandarin? ¢, Por qué
decidieron llamar al sabio Feng?

- “Un tapiz olvidado”: ;Cudl fue la causa de la muerte de Si-Lu? ¢ Qué
significan estas palabras del custodio Dan?: “Sé que el capitdn era un buen
hombre, un soldado capaz de conversar de igual a igual con alguien como
Y0, sin que le importara la diferencia de clase”.

- “Lainspiracion”: ; Por qué los guardias no querian dejar entrar al sabio
Feng? ¢ Qué quiere decir el consegjero literario cuando afirma “tengo un gusto
anticuado, y no puedo juzgar las nuevas costumbres literarias del palacio”?

« Ademas de remitir a los estudiantes al glosario, aclarar palabras y expresiones
poco frecuentes:

- “El espejo del mandarin”: insepultos, ataviarse, daga, cuba, pécimas.

- “Un tapiz olvidado”: puesto de vigia, amortajo, melancolicamente,
tintorero, legendario.

- “Lainspiracion”: papel de bambu, fulminado, vanidad, lugar comun,
rencilla, dotes.
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Después de la « Conversar sobre quién es quién en cada caso. Para cada texto, se puede

lectura hacer una lista de los personajes principales en el pizarréon y guiar la
conversacion hacia las respectivas ocupaciones o roles y sus motivaciones
para actuar como lo hacen.

» Resolver actividades orientadas al abordaje de la informacion explicita e

implicita en cada cuento (pagina 57, actividad 3; pagina 63, actividad 4; pagina
67, actividad 3). Para ello, se propone trabajar con dos tipos de preguntas:
por un lado, las preguntas a la vista, que tienen una respuesta que se puede
localizar en el texto; por otro lado, las preguntas de detective, cuya resolucion
requiere reponer informacion implicita mediante la generacion de inferencias.
Dado que las actividades propuestas implican no solo responder preguntas
sino, ante todo, formularlas, se sugiere modelar ejemplos adicionales de
ambos tipos de preguntas. Asimismo, es fundamental explicitar por qué
algunas preguntas pueden resolverse recuperando datos directamente
mencionados, mientras que otras exigen vincular piezas de informacion
presentes en el texto para reponer lo no dicho (y asi, por ejemplo, reconstruir
el razonamiento del sabio Feng en los cuentos).

Un crimen imposible de resolver (paginas 55 a 58). Después de la lectura de “El espejo
del mandarin”, se incluyen actividades orientadas a promover la reconstruccion del esque-
ma basico del texto y la comprension de los mecanismos narrativos propios del género
policial (actividades 4, 5y 6). Para su resolucion, se sugiere releer la escena del hallazgo
del cuerpo poniendo el foco en los hechos verificables y en las acciones de cada personaje.
Puede resultar util trabajar primero de manera colectiva la identificacion de los aconteci-
mientos centrales y luego avanzar, en pequenos grupos o en parejas, en el analisis del rol
gue asume cada personaje en la resolucion del enigma. Para el abordaje del significado de
las frases propuestas (actividad 5), se recomienda recuperar el contexto en el que apare-
ceny promover la puesta en comun, atendiendo tanto a su sentido literal como simbdlico,
y vinculandose con los temas del relato (el engano, la ambicidn, el castigo).

Literatura y otras artes (pagina 58). En esta plaqueta, se introduce la nocién del cuarto
cerrado como un rasgo caracteristico del género policial. Se sugiere formular preguntas
que permitan recuperar el contenido del cuento; por ejemplo: ¢ por qué parecia imposible
cometer el crimen?, ¢qué pistas hacian pensar que no habia salida? Asimismo, puede
resultar enriqguecedor reflexionar sobre la vida cotidiana, invitando a los estudiantes a que
piensen espacios reales que, en principio, parecen cerrados o inaccesibles (una habitacion
cerrada con llave, una casa sin ventanas abiertas, una caja fuerte) y debatan sobre qué
condiciones deberian cumplirse para que algo ocurra alli sin intervencion externa visible. La
propuesta de produccion escrita (actividad 7) invita a los alumnos a escribir una carta en la
que el mandarin confiesa su decision final. Para eso, los estudiantes deben releer algunos
pasajes del cuento acerca del mandarin y sus ultimos momentos de vida, es decir, rastrear
informacion que podran utilizar como insumo para su carta. Ademas, esto promueve que
el texto que se produce sea coherente con el cuento del que parte, a través de la inclusion
de marcas de época, motivaciones del personaje, descripcion de espacios, entre otros. Si
bien se espera que los estudiantes puedan escribir de manera autonoma el género solici-
tado, se sugiere revisar la estructuracion prototipica de una carta. La revision requiere que
los estudiantes atiendan a cuestiones relativas a la clase de informacion y su organiza-
cion, la utilizacion correcta de los tiempos verbales en pasado, repeticiones, puntuacion y
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ortografia. Si el docente lo considera, podria ofrecerles a los alumnos una rubrica para que
revisen sus textos. Dependiendo del grupo, se puede proponer que los estudiantes inter-
cambien sus textos y revisen el de un companero para hacerle sugerencias de cambios.
Un tejido con misterio (paginas 59 a 63). Luego de la lectura del cuento “Un tapiz olvida-
do”, se incluyen actividades orientadas a abordar el vocabulario en contexto (actividad 5)
y la reconstruccion del esquema basico del texto (actividades 6 y 7). En la actividad 5, se
sugiere orientar a los estudiantes a localizar cada frase en el relato y analizarla de manera
contextualizada. Asimismo, conviene hacer una puesta en comun que invite a justificar
la acepcion elegida a partir de indicios textuales precisos. Las actividades 6 y 7 proponen
profundizar en la interpretacion del desenlace y en las motivaciones del sabio Feng, por lo
que resulta pertinente promover el intercambio entre pares. Es, al mismo tiempo, una bue-
na oportunidad para promover la justificacion oral de las respuestas, por lo que se sugiere
modelar qué se entiende por una buena fundamentacion basada en elementos propios del
cuento.

El género policial de enigma (paginas 63y 64). En estas paginas se presenta un texto in-
formativo sobre el relato policial de enigma. Se sugiere que los estudiantes identifiquen las
caracteristicas centrales de este tipo de relatos mediante el subrayado y que, en sus car-
petas, las expliquen y ejemplifiquen, mediante la seleccion de citas de los cuentos leidos
que den cuenta de tales rasgos. Asimismo, conviene recuperar colectivamente rasgos del
sabio Feng como detective (observacion minuciosa, formulacion de hipoétesis, deduccion
l6gica) y ponerlos en relacion directa con las caracteristicas del policial de enigma explici-
tadas en el texto. Este trabajo permite brindar el andamiaje necesario para la resolucion
de las actividades que siguen. En ellas, se les propone a los alumnos la relectura de los
dos cuentos trabajados con el objetivo de rastrear y registrar las caracteristicas del sabio
Feng, en particular, aquellas referidas a su método de investigacion (actividades 8 y 9).
Este es un buen momento para intercambiar y luego consensuar en grupo sobre como es
este detective tan particular, ya que mas adelante escribiran el retrato del sabio (actividad
10). Se espera que organicen el texto en tres parrafos y luego una serie de criterios para
revisar la produccion escrita. Segun el grupo, el docente puede incluir otros que considere
pertinentes.

Un misterio en el arte (paginas 65 a 68). Después de la lectura del cuento “La inspiracion”,
se incluyen actividades orientadas a abordar el vocabulario en contexto (actividad 4) y a re-
construir tanto la temporalidad (actividad 5) como el esquema basico del texto (actividades
6,7, 8y9). Enlaactividad 4, se sugiere solicitar a los estudiantes que justifiquen sus eleccio-
nes retomando fragmentos del cuento, de modo de evitar respuestas basadas Unicamente
en el conocimiento previo o en definiciones aisladas. Se recomienda trabajar de manera ar-
ticulada la secuencia cronoldgica de los hechos (actividad 5), la funcion de los objetos cla-
ve (actividad B) y la interpretacion del poema final (actividad 7), ya que estos aspectos se
articulan en la resolucion del caso. Para el abordaje de las actividades 8 y 9, se recomienda
modelar la fundamentacion de las respuestas mediante el sefalamiento de frases del cuento
gue permitan sostener las interpretaciones. Asi, se trabaja la argumentacion a partir de evi-
dencias textuales, lo que permite profundizar en la comprension del relato.
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Literatura y otras artes (pagina 68). En esta plaqueta, se presenta el rol del sabio en el
contexto de la antigua China. Se sugiere recuperar lo que los estudiantes ya saben sobre el
sabio Feng a partir de los cuentos leidos (qué decisiones toma, como razona, qué actitudes
lo caracterizan) e invitar a contrastar esa informacion con el contenido de la plaqueta, para
identificar continuidades entre el personaje literario y la figura histérica y simbdlica del sabio.
El cuento por su autor (pagina 69). La propuesta de las actividades de esta pagina con-
siste en leer dos textos en los que Pablo De Santis, el autor de los cuentos de este capitulo,
explica como se construye la figura del detective en los policiales de enigma. A partir de
estas propuestas, se espera que los alumnos amplien la informacién sobre los métodos
empleados por este tipo de detective, lo que les servira tanto para profundizar en su cono-
cimiento del género como para escribir, hacia el final del capitulo, las memorias del sabio
Feng (ver “El sabio Feng recuerda” en la pagina 70). Estas actividades también implican
volver a leer ciertos pasajes de l0s cuentos para encontrar ejemplos de los rasgos princi-
pales de Feng: la observacion, la forma de interrogar a los testigos, las conclusiones que
saca. Para enriquecer las actividades propuestas en el libro, se puede invitar a los estu-
diantes a releer “El espejo del mandarin”, “Un tapiz olvidado” y “La inspiracion”, y completar
un cuadro en el que, para cada cuento, indiquen: crimen o delito, pistas, motivos, culpable
y resolucion. Esto permite sistematizar los aspectos abordados por De Santis de manera
concreta. Asimismo, se les puede pedir que, a partir del cuadro, seleccionen un cuento y
escriban un breve texto informativo que explique por qué es un relato policial. Esta pro-
puesta se puede andamiar y facilitar otorgando a los estudiantes un esqueleto del texto:
El cuento... es un policial de enigma porque... El crimen consiste en... El culpable es... Su
motivacion era... El sabio Feng logra resolver el caso a partir de las siguientes pistas...

El sabio Feng recuerda (pagina 70). Al finalizar el capitulo, después de haber leido tres
relatos policiales con el mismo detective, el sabio Feng, los alumnos van a escribir las me-
morias del sabio, atendiendo a que estaran dirigidas a futuros detectives. Para eso podran
volver a sus notas y actividades sobre la figura del detective para seleccionar la informacion
mas adecuada al destinatario previsto. Es necesario que el docente promueva las instan-
cias de planificacion (actividad 1) y, en particular, la de revision textual (actividad 2), de ma-
nera que los estudiantes adquieran cada vez mas autonomia. En el libro se sugiere hacer
la revision en parejas. Es una buena oportunidad para intercambiar ideas y sugerencias
antes de preparar una segunda version del texto. El docente puede partir de los aspectos
propuestos o bien pensar otros junto con los alumnos, de manera que sean ellos mismos
los que reflexionen acerca de qué van a considerar a la hora de revisar el texto.
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Acercade la actividad de integracion del capitulo 4

Las dos primeras actividades de esta pagina remiten a los cuentos leidos en el capitulo para
recuperar a modo de conclusion los principales elementos de los casos investigados por el
sabio Feng (actividad 1) y para focalizar en ciertas afirmaciones sobre los culpables en cada
caso (actividad 2). En funcion de los aprendizajes logrados, la resolucion de la actividad 1 se
puede andamiar proporcionando elementos especificos de los cuentos de manera que los es-
tudiantes deban ubicarlos en cada columna: tapiz, espejo, jardineros, anciano guardian Dan,
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mandarin Chou, capitdn Fu, asesinato, poeta Siao, tajo en la garganta, doctor Tsau, cometa,
pincel de pelo de mono, veneno, cocineros, suicidio, peste, mandarin Dang, poeta Ding, Si-
Lu, caida de la torre, consejero literario, papel de bambd, ideograma, Tseng, sirvientes, gotas
de tinta roja, vinagre de cereza, consejero Lin, tintorero mayor, labios de color azul. En la activi-
dad 3 los alumnos deben escribir un breve texto de opinion. El docente puede sumar algunos
aspectos mas para que los estudiantes relinan explicaciones o argumentos a fin de sostener,
por ejemplo, la construccion de los personajes, como avanzay se desenvuelve la trama, el rol
del detective, entre otros. Finalmente, la actividad 4 vuelve al inicio del capitulo. A través de
ella los alumnos evaluan si pudieron poner en juego una mirada detectivesca.

Recursos sugeridos

Para hacer un seguimiento de autor y personaje, el docente puede proponer continuar con
la lectura de otros relatos en los que aparece el sabio Feng, por ejemplo:” Las rosas de Tsu-
Ling”, “El alimento del dragdn”, “Un tazdn de sopa”, entre otros. En la biografia del autor
incluida en el libro, se mencionan otros titulos recomendados.

Acercade la actividad inicial del capitulo 5

La actividad inicial es un juego centrado en el uso de los adjetivos. Para comenzar se reco-
mienda realizar un breve repaso de los cuentos leidos en el capitulo anterior, seguido de una
explicacion detallada de las reglas. Durante la fase de “Un minuto de detectives”, es impor-
tante circular por los grupos para guiar la seleccion de adjetivos. Finalmente, en la “ronda de
hallazgos”, se observaran las estrategias descriptivas de los estudiantes para la formulacion
de descripciones precisas del personaje.

Como ejercicio adicional, se puede pedir a los alumnos que, a partir de la imagen de un per-
sonaje, lo describan utilizando solo adjetivos, o que, a partir de un sustantivo, creen una “ca-
dena” de adjetivos calificativos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 5

Los adjetivos calificativos (pagina 73). En esta secuencia se profundiza en la funcién de
los adjetivos como modificadores del sustantivo. Es fundamental que los estudiantes, no
solo identifiquen adjetivos, sino que también comprendan su funcion especifica de aportar
informacion y los relacionen con los sustantivos a los gue modifican. Se sugiere trabajar la
identificacion en fragmentos textuales y luego explorar las relaciones de sinonimia y antoni-
mia para ampliar el vocabulario descriptivo. Como ejercicio adicional, se puede proponer que
reescriban un parrafo con descripciones simples sustituyendo los adjetivos por sinbnimos, y
luego por anténimos, para analizar como cambia completamente el sentido del texto.

El sujeto y sus modificadores (paginas 74 y 75). Este blogue tiene por objetivo que los
estudiantes comprendan la estructura fundamental de la oracion. Luego de marcar el verbo
principal de la oracién, y de reconocer al sujeto, se puede avanzar hacia la identificacion
del nucleo del sujeto (sustantivo o pronombre) y sus modificadores (articulos, adjetivos,
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construcciones preposicionales). Es importante que los alumnos distingan entre un sujeto
simple (un solo nucleo) y un sujeto compuesto (dos o mas nucleos), asi como que reco-
nozcan la concordancia de género y nimero entre el nicleo del sujeto y el verbo. Como
ejercicio adicional, se puede pedir a los estudiantes que formen tres oraciones a partir de
un mismo verbo: una con sujeto simple y un adjetivo modificador, otra con sujeto simple
y un modificador preposicional, y una tercera con sujeto compuesto. En la pagina 75 se
introduce un tipo especifico de modificador del sustantivo dentro del sujeto: la aposicion.
Es importante explicitar a los estudiantes que la aposicion es un sustantivo o una frase sus-
tantiva que aclara o explica el nucleo del sujeto, que puede intercambiar su posicion con &l
sin alterar el sentido de la oracién, y que a menudo se encuentra delimitada entre comas.
Se sugiere presentar diferentes oraciones para practicar la identificacion de aposiciones
y, también, ejercitar su insercion en oraciones simples para agregar informacion sobre el
sujeto. Como ejercicio adicional, se puede presentar una lista de frases sustantivas (por
ejemplo, el rio, la ciudad, los maestros, Ana y Lucia) para que los alumnos les agreguen
diferentes aposiciones.

El sujeto tacito (paginas 76 y 77). Se pone énfasis en que los estudiantes comprendan
que el sujeto puede no aparecer explicitamente, pero que la informacién que brindan el
verbo y el contexto permite identificarlo. Se sugiere iniciar la practica con oraciones que
tengan sujeto tacito y puedan hacerlo explicito a partir del verbo o el contexto, para luego
practicar la transformacion de oraciones con sujeto expreso a sujeto tacito. Por ejemplo,
la siguiente oracion Los alumnos estudian para el examen, que tiene sujeto expreso (Los
alumnos), se puede transformar en una oracion con sujeto tacito: Estudian para el examen
(Sujeto tacito: Ellos). Como ejercicio adicional, se puede pedir a los alumnos que escriban
un breve parrafo narrativo utilizando sujetos tacitos, para luego intercambiarlo con un com-
panero y que este identifique a qué personaje se refieren los verbos en cada oracion.

El predicativo subjetivo obligatorio (PSO) (paginas 78 y 79). Este complemento verbal
forma parte de las oraciones con verbos copulativos (ser, estar, parecer, semejar, ponerse,
resultar). Es esencial que los estudiantes comprendan que el PSO completa el significado
de estos verbos y caracteriza al nucleo del sujeto, por lo que es una parte indispensable
de la oracion. Se sugiere trabajar la identificacion de verbos copulativos y el PSO que los
acompana, asi como el analisis de la concordancia en género y numero entre el PSO vy el
sujeto de la oracion, haciendo énfasis en la imposibilidad de eliminarlo sin que la oracion
pierda sentido. Como ejercicio adicional, se puede proporcionar a los alumnos una lista de
verbos copulativos conjugados (por ejemplo, es, estdn, parecia) y otra de adjetivos (por
ejemplo, contentos, aburrida, brillante) y pedirles que combinen palabras de ambas listas
para formar oraciones completas, en las que luego deban marcar el PSO.

Usar la lengua: problemas de concordancia (pagina 80). En esta pagina se aborda la
importancia de la correcta concordancia en género y numero, tanto entre sustantivo y ad-
jetivo, como entre sujeto y verbo (en el que se incluye el PSO). Es importante que los estu-
diantes presten atencion a estas reglas para evitar errores comunes en la expresion oral y
escrita. Se sugiere trabajar con ejercicios para completar donde deban seleccionar la forma
correcta de adjetivos ordinales o de adjetivos que acompanan a sustantivos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
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Acercade la actividad de integracion del capitulo 5

La actividad de integracion del capitulo busca poner en practica habilidades de metacogni-
ciony autoevaluacion. Los estudiantes podran revisar su propia produccion escrita, para iden-
tificar y aplicar conscientemente los diversos recursos linglisticos trabajados (sujeto tacito,
PSO, adjetivos, aposicion, concordancia). Identificar estos elementos en su texto, asi como
reflexionar sobre el proceso de escritura, favorecera la consolidacion de los aspectos tedricos
trabajados y la conciencia acerca del propio aprendizaje. Como ejercicio adicional, se puede
proponer a los estudiantes que, a partir de un texto modelo, creen una “lista de chequeo” per-
sonalizada con todos los elementos gramaticales aprendidos en el capitulo para revisar sus
futuras producciones escritas.

Capitulo 6. De monstruos y sombras
Capitulo 7. Textos bajo lalupa 3

Objetivos de aprendizaje
Los objetivos del grado sobre los que se hace foco en estos capitulos son:

= Leerenvozaltay ensilencio textos del género, monitorear la propia comprensiony re-
cuperarlainformacién enrelacion con un objetivo de lectura. AUTONOMIA PARA APRENDER
@\ comunicacion @) COMPROMISO Y COLABORACION

= Analizar recursos literarios en un repertorio de cuentos, de tematicas y estructuras
mas complejas que las trabajadas en grados anteriores, para desarrollar la imagina-
cion y reconocer su valor social y cultural.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

= Usar el conocimiento sobre diferentes textos no literarios, su organizacion
y caracteristicas, en la comprension y en la produccion de nuevos textos.
@ rensamienToRerLEXVOYCRITICO (@) COMUNICACION

= Escribir textos ficcionales de manera creativa en el marco de proyectos de produc-
cion de libros analdgicos o digitales. @) PEnsaMIENTOREFLEXIVOYCRiTIcO (@ COMUNICACION
@\ COMPROMISO Y COLABORACION

= Revisar y editar los textos en formatos analégicos y digitales, atendiendo al pro-
podsito de la tarea, la audiencia y el uso de recursos propios de los géneros.
AUTONOMIAPARAAPRENDER (1), RESOLUCION DEPROBLEMAS

= Reconocer y analizar diferentes tipos de oraciones, sus componentes, tiempos ver-
bales, clases de palabras, el género y el nimero, asi como también reflexionar sobre
algunos errores propios del uso de la lengua y como resolverlos mediante el conoci-
miento de la estructuray las reglas. AUTONOMIA PARA APRENDER ‘ RESOLUCION DE PROBLEMAS
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Contenidos

En estos capitulos, se trabajan los siguientes contenidos del disefio curricular de Lengua de

séptimo grado:

Comprension .
lectora .

Produccion de .
textos .

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Oralidad .

Lectura en voz alta y en silencio de textos con atencion a un objetivo.

Uso de estrategias de comprension y monitoreo durante el proceso de lectura
cuando se presentan textos mas complejos.

Reconocimiento de los recursos de cohesion [éxica de los géneros que se
abordan.

Abordaje sistematico, en carpetas, del vocabulario nuevo (literario y cientifico
disciplinar), en el contexto de los textos leidos, mostrando relaciones entre
los conceptos para poder utilizarlos en otros contextos (exposiciones orales,
producciones textuales, entre otros).

Seleccion de textos y obras literarias, en bibliotecas fisicas o virtuales,
tomando como referencia las recomendaciones, las lecturas previas y el
contenido de estudio.

Lectura de cuentos seleccionadas para el nivel: Cuentos en el marco de los
recorridos de lectura por autor, subgénero o tematica.

Perspectiva de quien narra e identificacion de los tipos de narrador.
Identificacion de diversas voces narrativas que se alternan en una misma
narracion.

Cuentos de terror. Aparicion de elementos (personajes o ambientes)
sobrenaturales y macabros. Creacion de la atmaosfera.

Planificacion de textos del género.

Revision de los textos atendiendo a la coherencia, la cohesion y al uso de la
correferencia durante la redaccion: sustitucion Iéxica, sinonimia e hiperonimia.
Edicién del texto en funcion del soporte en el que sera publicado, decidiendo
titulo, imagenes y epigrafes, diagramacion (tipografia, color, uso de sangrias,
etc.).

Publicacion de los textos escritos a través de dispositivos y formatos

variados (audiolibro). (En articulacion con Educacion Digital). m
Escritura de retratos de personajes relacionando aspectos psicologicos con
Sus acciones.

Descripciones de ambientes o escenarios propios de los cuentos de terror.

Formulacion de enunciados para transmitir ideas, pensamientos y opiniones,
con coherencia y claridad en distintas situaciones comunicativas.
Participacion en conversaciones y discusiones en el aula, siguiendo el tema
central que plantea el docente o un companero, formulando preguntas y
comentarios pertinentes con distintos propdsitos: llegar a acuerdos, planificar
acciones conjuntas, compartir conocimientos sobre un tema u obras leidas,
etcétera.
Narracion oral de cuentos breves variando la entonacion para captar la
atencion de la audiencia.
Analisis de pddcasts sobre temas de interés.
Planificacion de entrevistas: adecuar las preguntas segun
la persona entrevistada y el tema de interés.
Planificacion de las diferentes instancias de produccion de un
podcast de temas de interés: definicion de secciones, elaboracion
de guiones de manera auténoma y puesta en funcionamiento del proyecto.
Produccion de entrevistas sobre temas de interés del grupo y de la comunidad,
tomando como referencia las preguntas elaboradas previamente vy utilizando
herramientas digitales para realizar encuentros virtuales, grabar y editar.
Organizacion de conversaciones literarias y entrevistas a escritores.

Ampliacion/
Profundizacion

YO ENSENAR EN SEPT'MO Volver a vista anterior indice 37



Conocimiento » Revision de adverbios de tiempo, lugar, cantidad y modo, y clasificacion de los
delalengua adverbios.
« Identificacion de nucleos, especificadores, modificadores, complementos y
adjuntos.
» Andlisis de oraciones: con sintagma nominal simple y compuesto en el
sujeto; con sintagma verbal simple y compuesto en predicados de afirmacion,
negacion, duda.

Orientaciones didacticas

En este capitulo se aborda el género del terror que ha sido muy desarrollado en la literatura y,
ademas de provocar miedo, introduce a los lectores en el mundo de lo incomprensible. Para
tal fin, el capitulo articula instancias de lectura y escritura orientadas al trabajo con dos cuen-
tos de Martin Sancia Kawamichi, y a la escritura de tres textos que, hacia el final del capitulo,
se utilizaran para la produccion de un podcast.

Acercade la actividad inicial del capitulo 6

La actividad inicial parte de la observacion de tres obras de arte para que los estudiantes con-
versen acerca de lo que representa cada una. Para extender la propuesta, se les puede pedir
que comparen las tres obras, sefalando similitudes y diferencias entre lo que representan.

Acercade las actividades desarrolladas en el capitulo 6

“La Sombra” (paginas 83 a 85) y “Diverlandia” (paginas 90 a 92). Algunas orientacio-
nes para llevar adelante una lectura interactiva son:

Antes de la « Activar los conocimientos previos sobre la tematica de cada cuento y el género.

lectura - “La Sombra”: ademas de las preguntas de la actividad 1 (pagina 83),
orientadas a indagar sobre los conocimientos de los estudiantes sobre el
género del terror en general y la tematica del cuento en particular, se pueden
formular interrogantes adicionales para profundizar. Por ejemplo: ¢ vieron
alguna pelicula de terror? ¢ Qué personajes suelen aparecer? El cuento que
vamos a leer se titula “La Sombra”. ¢ Qué ideas o imdgenes se representan
en sus pensamientos cuando escuchan la palabra «<sombra»? ¢ La asocian
con algo positivo o negativo?

- “Diverlandia”: ademas de las preguntas de la actividad 1 (pagina 90), es
recomendable volver a conversar sobre las caracteristicas del relato de
terror, a partir de lo leido en el cuento anterior. Asimismo, si se lee antes la
entrevista al autor (paginas 88 y 89, ver Entrevista con Martin Sancia
Kawamichi), se puede proponer un intercambio en torno a algunos pares
de opuestos: diversidn/terror, miedo/juego, reir/temer, colores-oscuridad.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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Durante la
lectura

Después de la
lectura

» Hacer pausas estratégicas para guiar la comprension, tanto para promover la
generacion de inferencias como para abordar el vocabulario. Es importante
tener en cuenta que estas pausas deben hacerse inmediatamente después
de haber leido las partes del cuento que permitiran responder las preguntas.

+ Algunas preguntas inferenciales que pueden formularse son las siguientes:

- “La Sombra”:
¢A qué o quién se refiere Claudio cuando dice “¢ En serio, zapato”?
Cuando ella hace comentarios extrafios sobre la luz y la oscuridad: “El
mundo seria mucho mejor si solo fuera una sombra (...) “ala luz le gusta
hacer dario”. ;Qué quiere decir con eso? ;,Como se relaciona con su apodo
de “La Sombra”?
Cuando ella le pregunta si sabe hacer sombras y le dice: «; O sos como los
demadas...?” y Ariel reflexiona al respecto: ¢,a quiénes se refiere la Sombra
con “los demas”?

- “Diverlandia”:
Uno: El charco “sueria con devorarlo todo”. ¢ Qué quiere decir esto? ;Qué
cosas va devorando mientras avanza?
Dos: ¢ Por qué Carlita estad tan nerviosa antes y después de hablar con
Guille? ¢ Cudl es el verdadero motivo de su emocion por ir a Diverlandia?
Teniendo en cuenta la conversacion telefdnica, ¢como son Guille y Carlita?
Tres: ¢ Quién es Alfredo? ¢ Por qué Guille “solo quiere una imagen de ellos
dos”? ¢ Quienes son “ellos dos”?

« Ademas de remitir a los estudiantes al glosario, aclarar palabras y expresiones
poco frecuentes:
- “La Sombra”: fidedigna, prudencial, obnubilado.
- “Diverlandia”: amarronado, camuflado, devorar.

» Focalizar la atencion de los estudiantes en las ilustraciones, a través de
intervenciones orales orientadas a vincular texto e imagen. Por ejemplo:
Jquién hace estas sombras? ¢ A qué momento del relato corresponde esta
escena? (paginas 84y 85); ¢ Quienes son los personajes de la ilustracion?
¢ Qué estan haciendo? (pagina 91).

« Conversar sobre quién es quién en cada caso. Para cada texto, se puede
hacer una lista de los personajes principales en el pizarrén y guiar la
conversacion acerca de sus motivaciones para actuar como lo hacen.

» Responder preguntas sobre algunos de los sucesos centrales de cada
cuento, que son clave para generar el terror (pagina 86, actividad 3; pagina
92, actividad 3). Ademas de las preguntas incluidas en el libro, se pueden
formular otras para profundizar sobre aspectos mas especificos:

- “La Sombra”: ;por qué la palabra Sombra se escribe con mayuscula?
¢ Qué representa La Sombra? ¢ Qué simboliza la luz segun ella? ¢ En qué
momento Ariel se da cuenta que siente miedo? ¢ Qué palabras utiliza el
narrador para que el lector se dé cuenta del temor antes que Ariel? ¢ Por qué
Ariel miente sobre su habilidad para hacer sombras chinescas? ¢ La mentira
tuvo alguna consecuencia? ¢ En qué momento estd el verdadero conflicto
del cuento? ¢ Qué le sucede a Ariel al final?

- “Diverlandia”: “Diverlandia” quiere decir “tierra de la diversion”. ¢ Es
verdaderamente un lugar divertido? ¢ Por queé? ¢ En qué momentos o partes
del cuento aparecen elementos propios del terror? ¢ Qué cosas generan
miedo? ¢ Qué sucede dentro del pelotero? ¢ Qué logra el narrador al no
contar lo que pasa adentro? ¢ Qué simboliza el monstruo-charco en la
historia? EI monstruo se esconde en el pelotero de un local con personajes
de Disney y Los Simpson. ¢, Qué efecto tiene esta mezcla de un lugar de
diversion infantil y la presencia del monstruo?
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Algo que atormenta (paginas 83 a 86). Después de la lectura del cuento “La Sombra”, se
incluyen actividades orientadas a profundizar la comprension del relato. Algunas proponen
reconstruir el esquema basico del texto, apuntando especificamente a localizar informa-
cion explicita y reponer informacion implicita con el propdsito de caracterizar a los perso-
najes principales y de atender a hechos y momentos clave del cuento (actividades 4, 5, 6,
8). También se plantea un trabajo sobre el vocabulario (actividad 7) a partir de la seleccion
de algunas oraciones del cuento. Dado que los ejercicios de tipo verdadero/falso también
se suelen presentar en otros espacios curriculares, es importante modelar la resolucion
de la actividad 8, en particular la correccion de las afirmaciones falsas, para evitar que los
estudiantes se limiten a negarlas sin mayor fundamentacion. Si bien Unicamente en esta
actividad se solicita extraer citas textuales para justificar, se sugiere extender este procedi-
miento a la puesta en comun de otras propuestas (por ejemplo, las actividades 6y 7). La
busqueda de fragmentos del cuento como evidencias que sostienen una interpretacion
contribuye a profundizar la comprension del relato.

Una sombra que crece (pagina 87). Se propone escribir un nuevo relato a partir del cuen-
to “La Sombra”. Los alumnos pueden elegir entre dos opciones; en ambas, el desafio con-
siste en cambiar el narrador, adoptando el punto de vista de la Sombra. Es importante se-
nalar que, al ser relatos preparados para un poédcast, sera necesario incluir detalles para
que el oyente pueda imaginar la situacion. La secuencia busca descomponer el proceso
de produccion escrita en pequenos pasos, para fomentar la autonomia de los estudiantes.
Se recomienda que el docente guie todas las actividades atendiendo a los procesos de
planificacion, textualizacion y revision que se presentan sistematizados en un cuadro en
la introduccion de estas orientaciones. Las actividades que abordan la planificacion impli-
can tomar decisiones relacionadas con el contenido del texto (actividad 3), elegir recursos
literarios (actividad 4) y decidir el final del nuevo relato (actividad 5). Luego de la textualiza-
cion (actividad 6), es fundamental revisar si el producto textual respeto el plan de escritura
inicial (actividad 7), atendiendo tanto al contenido como a aspectos fundamentales de la
coherencia y la cohesion textual. Para ello, se propone que los estudiantes intercambien
sus textos. Ademas, es importante que en esta instancia puedan formular sugerencias a
sus companeros que les permitan reescribir y mejorar la primera version (actividad 8). Con
este proposito, se sugiere modelar el tipo de devolucion o retroalimentacion que, en efecto,
promueve este tipo de revision. Por ejemplo:

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

el texto no presenta las caracteristicas del género de terror, podrias agregarle expresio-
nes de ese ambiente;

no describe con detalles al personaje, podés agregar mas adjetivos;

la informacion no esta ordenada, tendrias que armar parrafos;

hay algunas palabras repetidas: “eso”, “vino”, “ellos”.

Entrevista a Martin Sancia Kawamichi (paginas 88y 89). En esta instancia de la secuen-
cia se incluye una entrevista del autor de los cuentos del capitulo, quien reflexiona sobre
su proceso de escritura. Antes de la lectura, ademas de la actividad sugerida (actividad 1,
pagina 88), el docente puede proponer pensar en un objeto de la vida cotidiana que podria
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generar miedo o terror, por ejemplo, un espejo, un juguete viejo, un espacio de su casa o del
barrio, algun animal, etcétera. Luego, se les puede pedir que escriban como es, donde esta
y en qué oportunidades les hizo sentir miedo. Luego de haber generado un primer acerca-
miento al género desde la experiencia de los alumnos, se propone la lectura de la entrevista
al autor. Antes de leer, el docente puede guiar una breve instancia de intercambio para que 10s
estudiantes expresen que les gustaria saber sobre el autor y sobre su proceso de escritura,
sobre los pasos a seguir para escribir un relato de terror y para formular posibles preguntas.
Luego de la lectura de la entrevista, se proponen una serie de preguntas para conversar so-
bre ciertas frases empleadas por el autor, como asi también sobre las propias experiencias
lectoras de los estudiantes. En relacion con esto Ultimo, se sugiere retomar no solo el cuen-
to “La Sombra” abordado en las paginas anteriores, sino también otros textos leidos en los
capitulos previos, en especial para la Ultima pregunta. De manera adicional, se recomienda
orientar el intercambio oral en torno a los pasajes de la entrevista en los que el autor se refiere
especificamente a la escritura, por ejemplo, ¢ estdn de acuerdo con que la primera version
“vaa estarmal’? ¢ Por qué es importante aceptar eso? ¢, Queé significa “pulir” un cuento hasta
que “respire solo”? ¢, El proceso de “pulir’ es solo para la escritura, o también puede aplicar a
otras actividades creativas como el dibujo o la musica?

Donde habita el terror (paginas 90 a 92). Después de la lectura de “Diverlandia”, se inclu-
ye una actividad orientada especificamente al abordaje del vocabulario del cuento (activi-
dad 4). Es fundamental continuar profundizando en la comprension de otros aspectos del
relato; algunas actividades orientadas a tal fin pueden ser las siguientes:

Un periodista llega al Barrio Sarmiento para recolectar informacion con el objetivo de
escribir la noticia y obtiene las siguientes respuestas: (a) De cuatro a ocho. (b) Tiene el
nombre escrito en colory, debajo, dibujos animados. (¢) Cinco varones y cuatro chicas.
Escribi en tu carpeta una pregunta para cada una.

Conversen entre todos: (1) El relato transcurre en la plaza y Diverlandia. ;, Como es cada
uno? ¢ De qué manera ayudan a crear la atmadsfera de terror? (2) ¢ Qué personajes es-
tan caracterizados y cudles no? Subrayen frases que muestren sus rasgos y comenten:
Jporqué creen que de algunos no se dice nada? (3) ¢ Quién narra cada parte del cuento
y en qué aspectos se enfoca? Marquen frases que muestren el tema de cada parte.
Describi en tu carpeta como seria el monstruo considerando las caracteristicas del
charco. Agrega mas detalles: ¢ Qué forma y tamano tiene? ;De qué color es? ;Qué
restos de materiales lo forman? ¢Qué otro olor despide? ¢ Ddnde vive? ¢;Qué sonidos
emite para asustar? ; Como se mueve de un lugar a otro? Agrega todo lo terrorifico que
te puedas imaginar.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Terrorenun simple charco (pagina 93). La propuesta de produccion escrita consiste en
la presentacion del charco-monstruo en primera persona, o sea, que el charco se presenta
a simismo. De esta manera se iran elaborando los relatos que formaran parte del podcast.
La secuencia se estructura en tres partes que corresponden, respectivamente, a la plani-
ficacion (actividad 1), textualizacion (actividad 2) y revision (actividad 3). Para su resolu-
cion, el docente puede sugerir retomar l0s consejos que leyeron en la entrevista del autor.
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Para la planificacién del texto (actividad 1), se incluyen preguntas especificas orientadas
a generar el contenido del texto. En la actividad 2 se propone escribir una descripcion a par-
tirdel plan de la actividad anterior (se sugieren varios inicios posibles para dar pie a un texto
de tono confesional). A continuacion, en la revision del texto, es importante destacar que
no se trata de llevarla a cabo en el mismo dia en que se escribe. Es conveniente realizarla
en una clase donde solamente se revise, para focalizar en los aspectos necesarios para el
grupo de estudiantes. Se pueden tener en cuenta ciertos contenidos del capitulo Bajo la
lupa para retomar la revision con mas herramientas.

Una precuela: donde todo empieza (pagina 94). En esta propuesta se invita a elaborar
una precuela, que consiste en imaginar como fue la formacion de ese charco a partir de un
ser humano transformado. Para planificar el relato se sugiere tener en cuenta aspectos
especificos que promueven la generacion del contenido del texto en relacion con las carac-
teristicas del charco. En el caso de que algunos alumnos lo necesiten, se les puede ofrecer
inicios posibles:

Era un viajante extranjero y llegd a un pais donde no conocian su idioma, entonces...
Vendia flores en la esquina, pero al sentir el perfume de...
Comprd un helado en el kiosco y cuando se le cayo una gota al suelo...

Al finalizar la escritura de la precuela, se solicita ajustar el contenido para revisar aspectos
relacionados tanto con el contenido del texto, como con la coherencia, cohesion y norma-
tiva. Por otro lado, el docente puede recomendar la eleccion de un titulo relacionado con el
género, que despierte la expectativa del lector. Mas alla de la propuesta del pddcast, puede
ser enriquecedor recopilar los relatos en una antologia de precuelas. Para eso, los alumnos
pueden elaborar de forma colectiva una introduccion o una contratapa que contenga pre-
guntas que convoquen a los futuros lectores.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 6

Al final del capitulo se propone armar el pédcast con los relatos de los alumnos. Los estudian-
tes deberan elegir uno entre los tres textos producidos para este género: el relato de la Som-
bra, la presentacion del charco- monstruo o la precuela.

En esta actividad de cierre cobra relevancia la oralidad, dado que sera necesario producir di-
versos tonos, gritos, sonidos, efectos y todo lo que sirva para transmitirle al lector el clima de
suspenso, miedo o terror.

Ademas, se sugiere crear una portada para el pddcast con una escena destacada o sugeren-
te, el titulo, una breve descripcion del relato y su duracion aproximada.

Luego de la produccion escrita se plantea una actividad metacognitiva para reflexionar sobre
lo trabajado en el capitulo.
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Recursos sugeridos
Algunas opciones mas para seguir profundizando en esta secuencia son:

Escuchar otros podcasts de terror.

Escribir una noticia a partir del titular del cuento. Por ejemplo: Un periodista llega al Barrio
Sarmiento para recolectar informacion con el objetivo de escribir la noticia. Titulos de la
noticia: por ejemplo “Horror en un pelotero” “De la risa al temor”- “Sigue la investigacion
de Diverlandia”.

Escribir una entrevista realizada a los vecinos del barrio luego de la desaparicion de los
ninos.

Escribir una secuela. Opcion A: apartado cuatro: ¢ Qué ocurre dentro de «Diverlandia”?
¢ El charco los devoro a todos? ¢ Como lo habra hecho? Opcidn B: apartado cuatro: ¢ Por
qué el charco-monstruo quiere comer a los chicos? ¢Cudl es su plan? ¢;Qué hace para
lograrlo? Describi como actuan los chicos.

Acercade la actividad inicial del capitulo 7

El objetivo de la actividad inicial del capitulo es que los estudiantes reparen en que la pun-
tuacion es determinante para la comprension de un texto. Al analizar y comparar diferentes
versiones de un mismo relato que varian solo en sus signos de puntuacion, se espera que los
alumnos identifiquen cdémo una coma o un signo de interrogacion pueden modificar por com-
pleto el significado que transmite una oracion. Se sugiere iniciar esta actividad con una lectura
expresiva de cada fragmento por parte del docente, y que luego solicite a los estudiantes que
conversen acerca del sentido que tiene cada una, segun la puntuacion utilizada.

La puntuacion en los textos (pagina 97). Para profundizar el trabajo con la puntuacion
(comas, puntos y mayusculas), en esta secuencia se propone analizar y corregir un texto
sin signos de puntuacion. Al igual que con los fragmentos de la actividad inicial, se espe-
ra que los estudiantes puedan reflexionar sobre las reglas de puntuacion y la necesidad
de aplicar los signos de forma consciente, demostrando comprender que un cambio en la
puntuacion puede alterar por completo el significado o el sentido de un texto. Como practi-
ca adicional, se puede entregar a los alumnos un breve fragmento de texto sin ningun sig-
no de puntuacion y pedirles que lo puntien de dos maneras diferentes, explicando como
en cada caso cambia el sentido del texto. También se puede pedir que tomen una noticia
breve, la transcriban sin signos de puntuacion ni mayusculas y luego la intercambien con
un compafero para que este reponga los signos de puntuacion y justifigue cada decision
sobre el uso de comas, puntos y mayusculas.

Un complemento del verbo: el objeto directo (OD) (pagina 98). Se trabaja con el
objeto directo (OD), otro complemento del predicado verbal, para avanzar en el conoci-
miento de la estructura de la oracion. Para identificarlo, es recomendable que los alum-
nos entiendan que el OD es sobre aquello o sobre quien recae directamente la accion
expresada por el verbo, y que pueden reconocerlo por medio de preguntas como ¢,qué/a
quién + verbo? Por ejemplo:

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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Mi vecino lavo el auto. ¢ Qué lavo? El auto (OD).
Facundo saludé a Juana. ¢A quién saludé Facundo? A Juana (OD).

Al ensenar la funcion del OD en la oracion, también es importante destacar que puede ser
reemplazado por los pronombres lo, la, los, las. La practica de la sustitucion pronominal
no solo facilita su identificacion, sino que también refuerza la comprension de su funcion
sintactica.

Mi vecino lavo el auto. Mi vecino lo lavo.

Facundo saludd a Juana. Facundo la saludo.

Para continuar la practica, se puede proporcionar una lista de verbos transitivos para que
los alumnos inventen nuevas oraciones y sefalen el OD en cada una de ellas.

Otro complemento del verbo: el objeto indirecto (pagina 99). Para continuar traba-
jando con la sintaxis, se introduce el objeto indirecto (Ol), y se destaca su funcidon como
destinatario de la accion dentro del predicado verbal. Es esencial que los estudiantes lo
identifiquen como la parte de la oraciéon que indica “a quién” o “para quién” se realiza esa
accion, y que se forma con la preposicion “a” seguida de un sustantivo o frase sustantiva.
Ademas, puede ser reemplazado por los pronombres le y les. Es importante abordar tam-
bién el fendmeno del Ol duplicado (por ejemplo, “Julio le dijo la verdad a su amigo”).
Oraciones con OD y Ol (pagina 100). En esta secuencia se integran los conocimientos
sobre el objeto directo y el objeto indirecto, y se hace foco en la identificacion simultanea
de ambos complementos. Una vez que el docente considere que los estudiantes han com-
prendido la funcion de OD y de Ol por separado, podran avanzar hacia estas actividades,
de modo tal que puedan trabajar con ambos a la par.

Para no olvidar. En la plagueta se aborda especialmente la regla de pronominalizacion
conjunta, que ocurre cuando los pronombres le o se les reemplazan por se, al aparecer
en la misma oracion junto con lo/la/los/las. Por ejemplo, la oracion Le di el libro a Juan se
transforma en Se lo di a Juan. Es fundamental que los estudiantes practiquen la identi-
ficacion de los referentes de los pronombres en los textos proporcionados. Ademas, se
puede practicar la reescritura de oraciones reemplazando sustantivos por los pronombres
correspondientes, asi como la reposicion de los referentes a partir de pronombres dados.
Por ejemplo, la oracion Maria le conto a Pablo la noticia, se puede reescribir como Maria
se la contd. Esto ayudara a consolidar la comprension y el uso adecuado de los pronom-
bres en diferentes contextos. Para continuar con la practica, se puede organizar un juego
de oraciones encadenadas, en el que un estudiante proponga una oraciéon con OD y Ol, el
siguiente companero la reescriba sustituyendo ambos complementos por los pronombres
adecuados, y a continuacion otro comparnero vuelva a reemplazar esos pronombres por
sustantivos o frases nominales, y asi sucesivamente.

Detallar las circunstancias (paginas 101, 102 y 103). En estas paginas se desarrolla una
secuencia con los circunstanciales del predicado, que son palabras o frases que anaden
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informacion sobre las circunstancias en las que ocurre la accion verbal (como, cuando,
donde, cuanto, etc.). Es importante que los estudiantes los reconozcan como modificado-
res del nucleo verbal dentro del predicado y que los clasifiquen segun el tipo de informa-
cion que aportan (lugar, tiempo, modo, cantidad, afirmacion, negacion, duda). Se enfatiza
también la comprension de las locuciones adverbiales, que son expresiones fijas con un
valor similar a un adverbio. Para continuar la practica, se puede partir de una oracion simple
(por ejemplo, El gato maulld) y pedir a los estudiantes que la expandan progresivamente
anadiendo al menos tres tipos diferentes de circunstanciales (por ejemplo, El gato maullé
fuerte, El gato maulld fuerte en el tejado, El gato maullo fuerte en el tejado anoche).

El libro bajo la lupa (pagina 104) Esta actividad puede realizarse una vez que se hayan
completado todos los capitulos de Bajo la lupa. Es recomendable hacer un repaso breve
de las caracteristicas principales de cada uno de los conceptos abordados (clases de pa-
labras, sintaxis, relaciones de significado, formacion de palabras y puntuacion). Para resol-
ver la actividad, se puede invitar a los estudiantes a reflexionar sobre todos los aspectos
gramaticalesy linguisticos tratados y a aplicar esta reflexion a su propia produccion textual.

Acercade la actividad de integracion del capitulo 7

Se presenta una actividad de integracion en la que los alumnos deben aplicar los conocimien-
tos adquiridos para identificar y utilizar recursos linglisticos. Para realizar una autoevaluacion,
responderan preguntas sobre los conceptos gramaticales y como los han incorporado en sus
textos.

Finalmente, se incluye el ticket de salida para que cada alumno reflexione sobre su aprendizaje.

Como ejercicio adicional y partiendo de la experiencia de revision de sus textos, se sugiere
que los alumnos elaboren y utilicen de forma regular una pequena lista de cotejo personaliza-
da. Esta lista incluira los conceptos mas relevantes vistos en el capitulo (puntuacién con pun-
tos suspensivos y comillas, pronombres y sus referentes, sujeto tacito, uso de OD/OI/PSO,
adverbios y circunstanciales, sindbnimos para evitar repeticiones). Cada vez que escriban un
nuevo texto pueden usarla para marcar qué elementos aplicaron correctamente y cuales ne-
cesitan mejorar. La idea es que este gjercicio se convierta en una practica constante de autoe-
valuacion para monitorear su progreso a lo largo del tiempo y consolidar el uso consciente de
las herramientas lingUisticas en todas sus producciones escritas.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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Orientaciones para la ensenanza
en Matematica

Introduccion

El segundo ciclo, desde su inicio, marca una etapa clave en el desarrollo del pensamiento
matematico de los estudiantes. En esta nueva fase, los ninos profundizan en el conocimiento
del sistema de numeracion, amplian su repertorio de estrategias de calculo y se enfrentan
a nuevas relaciones entre 10s numeros y las operaciones. También comienzan a abordar el
estudio de los nimeros racionales, con la introduccion de un cambio fundamental en la repre-
sentacion del niumero y en su uso para resolver problemas. En paralelo, contindan explorando
las propiedades de las figuras y los cuerpos geomeétricos, asi como el estudio de las magnitu-
desy sus relaciones, lo que favorece una comprension mas estructurada y sistematica de los
conceptos matematicos.

«
2
£}
\©

S

(]
b

(1]
=

Las orientaciones que se presentan en este documento buscan acompanar a los docentes en
la ensefianza de estos contenidos ofreciendo sugerencias didacticas que promuevan la cons-
truccion de conocimientos de manera reflexiva y significativa. Cada propuesta se enmarca
en el desarrollo de capacidades fundamentales, como la resolucion de problemas, la comu-
nicacion y el pensamiento reflexivo y critico, 10 que fortalece la autonomia y el disfrute en el
aprendizaje de la matematica.

Durante el transito por la educacion, la matematica se construye como una herramienta para
interpretar el mundo, comprender relaciones, anticipar resultados y resolver problemas que
surgen tanto en contextos matematicos como escolares y de la vida cotidiana.
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La propuesta de los libros Yo amo aprender parte de la concepcion en la que el aprendizaje
matematico es como un proceso activo, progresivo y situado. Las actividades que se presen-
tan invitan a que los estudiantes pongan en juego sus ideas, revisen estrategias e incorporen
nuevos conocimientos. En este recorrido, el error se entiende como parte del aprendizaje y la
diversidad de procedimientos como una riqueza que permite ampliar la comprension.

La resolucion de problemas constituye el eje central de la propuesta. Resolver problemas no se
reduce a encontrar una respuesta correcta, sino que implica leer con atencion, identificar infor-
macion relevante, elegir estrategias, justificar decisiones y evaluar la razonabilidad de los resul-
tados. Desde esta perspectiva, se favorece el desarrollo de capacidades matematicas vincula-
das al razonamiento, la comunicacion, la modelizacion y el uso flexible de los conocimientos.

Asimismo, en los diferentes capitulos se propone el uso de distintos registros (numeérico, gra-
fico, verbal, simbdlico y concreto) y promueve la articulacion entre ellos. La incorporacion de
materiales manipulativos, recursos visuales y herramientas digitales amplia las posibilidades
de acceso al conocimiento y acompana a los estudiantes en la construccion de significados
cada vez mas complejos.
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Con marco en el disefo curricular vigente, se busca acompafar a docentes y estudiantes
en un recorrido que fortalezca la autonomia, la confianza y el gusto por aprender matemati-
ca, entendida como una disciplina viva, significativa y profundamente ligada a la experiencia
cotidiana.

En séptimo grado, la propuesta profundiza el estudio de los nimeros, las operaciones, las re-
laciones entre magnitudes, la geometria y el analisis de datos. Alo largo de los ocho capitulos,
se invita a los estudiantes a analizar situaciones complejas, comparar estrategias, justificar
procedimientos y comunicar ideas matematicas con precision, como un modo de fortalecer
capacidades vinculadas al pensamiento critico, la autonomia para aprendery €l compromiso
y la colaboracion.

El recorrido se inicia con el estudio de los niumeros naturales hasta el billén, profundizando la
comprension del sistema de numeracion decimal, el analisis del valor posicional y el uso de
distintas representaciones, como recta numérica, descomposiciones y expresiones polindmi-
cas, para interpretar y comparar cantidades de gran magnitud. Este trabajo sienta las bases
para abordar calculos mas complejos y favorece la construccion de argumentos fundamenta-
dos sobre la organizacion del sistema decimal.
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Se avanzaluego en el andlisis de las operaciones con numeros naturales incorporando el uso
de la jerarquia operativa, las propiedades de las operaciones, la potenciacion y la raiz cuadra-
da. Las propuestas promueven la comparacion de expresiones, la anticipacion de resultados
y el uso consciente de la calculadora como herramienta de validacion, lo que fortalece una
mirada flexible y estratégica del calculo.

Un eje central del grado es la resolucion de problemas aditivos y multiplicativos, que incluye
situaciones de varios pasos, problemas de combinatoria, analisis de expresiones y estudio
de la divisibilidad. A través de la exploracion de multiplos, divisores, criterios de divisibilidad,
MCM y MCD, se busca que los estudiantes comprendan la divisibilidad como una relacion
entre numeros y No solo como una operacion, promoviendo el razonamiento relacional y la
argumentacion matematica.
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El capitulo sobre proporcionalidad profundiza el analisis de relaciones entre magnitudes y
aborda situaciones de proporcionalidad directa e inversa, porcentajes y numeros racionales
en distintos contextos. El trabajo con tablas, graficos y representaciones cartesianas permi-
te identificar regularidades, comparar constantes vy justificar conclusiones, lo que favorece la
transferencia de estos conocimientos a situaciones de la vida cotidiana.

El estudio de los datos y la probabilidad propone organizar, representar e interpretar informa-
cion entablas y distintos tipos de graficos, asi como analizar situaciones de azar para anticipar
y estimar probabilidades. El trabajo con medidas estadisticas y la reflexion sobre la pertinen-
cia de las representaciones fortalecen la lectura critica de la informacion y el uso de datos para
tomar decisiones fundamentadas.

En el eje de Geometria y medida, se articula el estudio de las magnitudes con el analisis
de cuerpos geomeétricos. Se abordan unidades del SIMELA y del sistema sexagesimal, la
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estimacion y conversion de medidas, y el reconocimiento de prismas, piramides y cuerpos
redondos a partir de sus propiedades y desarrollos planos. Finalmente, el capitulo sobre pe-
rimetros y areas profundiza el analisis de estas magnitudes como conceptos distintos pero
relacionados. A través de la exploracion de férmulas, equivalencias y transformaciones de fi-
guras, se invita a los estudiantes a analizar como varian el perimetro y el area segun laformay
las dimensiones promoviendo la estimacion, la comparacion y la argumentacion geomeétrica.

En conjunto, esta propuesta busca acompanar a los estudiantes de séptimo grado en la con-
solidacion de aprendizajes matematicos complejos, la reflexion sobre los procedimientos uti-
lizados, la validacion colectiva de ideas y la construccion de una mirada matematica critica,
auténoma y transferible a diversos contextos.

Capitulo 1. Numeros hasta el billon

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se propone profundizar el estudio de los niumeros naturales hasta el billon.
Las actividades promueven la comprension del sistema de numeracion decimal, la explora-
cion de las distintas maneras de representar los nimeros y el reconocimiento de las regula-
ridades propias de la escritura y lectura en el sistema posicional. En esta linea, se propicia la
ubicacion de numeros en la recta y la comparacion de numeros grandes en diferentes contex-
tos en clave de su magnitud y sentido.
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Objetivos de aprendizaje

Leer, escribiry ordenar nimeros naturales reconociendo y utilizando las regularidades de la
serie numeérica para trabajar con niumeros cada vez mas grandes.

Reconocer las diversas formas de escritura y representacion de nimeros.

Participar de intercambios y discusiones que promuevan la formulacion de argumentos y
conclusiones validas y la construccion individual y colectiva del conocimiento matematico
expresado a traveés de su lenguaje especifico.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Contenidos

Los contenidos que se abordan corresponden al eje Numeros y operaciones: numeros natu-
rales y sistema de numeracion.

Uso de los nimeros

Lectura, escritura y orden de nimeros naturales sin restricciones en el rango numerico,
en distintos contextos analdgicos y digitales.

Ubicacion de los numeros naturales en la recta numerica.

Representacion a escala de cantidades grandes.
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Valor posicional

Profundizacion del analisis del valor posicional: diferentes expresiones para un mismo
numero natural.
Sistema de numeracion decimal: descomposicidon polindmica de un numero natural.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial invita a explorar nimeros de gran magnitud a partir de las distancias entre
los planetas del sistema solar. Este contexto favorece que los estudiantes se aproximen a la
lectura, la escritura y la comparacion de niumeros hasta el billén desde magnitudes reales que
permiten darle un significado concreto.

El trabajo comienza con la observacion individual de los datos presentados en el libro a través
de imagenes y con la formulacion de afirmaciones que deben analizar y completar. Luego, se
avanza hacia una instancia grupal que promueve el intercambio comparativo entre compa-
neros. En este espacio se espera que cada estudiante explique como leyo los niumeros, qué
estrategias utilizo para interpretarlos y como justificod sus conclusiones. El dialogo entre pares
permite recuperar conocimientos previos y avanzar hacia una comprension mas solida del
sisterma de numeracion decimal.
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Esta actividad se convierte en una oportunidad para registrar en el pizarron las observaciones
que surgen del analisis colectivo y construir, con la guia del docente, una primera sistematiza-
cion sobre el valor posicional y la escritura de los numeros.

El sentido de esta propuesta es generar curiosidad y confianza para continuar con un trabajo
mas formal, en el que se profundiza la comprension del sistema decimal. Al mismo tiempo,
favorece que los estudiantes pongan en juego la capacidad de autonomia para aprender, ex-
plorando y contrastando diferentes estrategias de lectura y comparacion antes de avanzar
con el resto del capitulo.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

A lo largo del capitulo se proponen diversas situaciones que invitan a reflexionar sobre la es-
tructura del sistema decimal y sobre las relaciones entre las distintas representaciones de
un ndmero. Las actividades iniciales, centradas en la lectura, la escritura, el ordenamiento y
la comparacion de numeros, permiten analizar las regularidades del sistema de numeracion
y reconocer como cada orden se organiza en base diez, agrupando diez unidades del orden
anterior. Estas propuestas también favorecen el uso de expresiones decimales o abreviadas
para representar cantidades grandes, lo que contribuye a comprender con mayor claridad la
magnitud de los niumeros trabajados. Es importante que se hagan explicitas estas vincula-
ciones entre los distintos contenidos abordados en los afnos previos para afianzar y ampliar la
comprension del numero. Por ejemplo, la pregunta “¢es cierto que 0,25 millones equivale a
250.0007?” puede servir como punto de partida para esta vinculacion entre la fraccion, la nota-
cion decimal y el numero entero.
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Las actividades vinculadas con la recta numérica permiten ubicar nimeros grandes en dife-
rentes intervalos y estimar posiciones intermedias, promoviendo la reflexion sobre su mag-
nitud relativa y sobre la distancia entre ellos. Para estudiantes que requieran mayor apoyo
visual, pueden emplearse rectas parciales o escalas graduadas con intervalos amplios, de
modo que se facilite la comparacion sin perder la idea de continuidad del conjunto de los nu-
meros naturales.

En todas estas propuestas resulta valioso invitar a los estudiantes a explicar con palabras lo
que descubren, comparar procedimientos y debatir cual resulta mas adecuado o econémico.
La gestion de la clase cumple un rol central en este proceso, ya que permite recuperar los
aportes de los estudiantes y avanzar hacia la institucionalizacion de las nociones y procedi-
mientos centrales del sistema de numeracion decimal.

Una segunda serie de actividades se orienta al analisis del valor posicional y a la descompo-
sicion y la composicion de numeros que representan grandes cantidades. En este marco, se
trabajan distintas formas de expresar un mismo ndmero (formas aditivas, multiplicativas, poli-
ndémicas, verbales y simbadlicas) con el proposito de favorecer la comprension de la estructura
del sistema de numeracion decimal. Estas propuestas permiten que los estudiantes reconoz-
can la equivalencia entre representaciones y comprendan que la descomposicion polinbmica
traduce el valor de cada cifra en funcion de su posicion. Resulta especialmente valioso promo-
ver la lectura literal de expresiones como “3 x 1.000 + 4 x 10 + 2”, ya que este tipo de escrituras
constituye una aproximacion temprana a la sintaxis del lenguaje algebraico.
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Las actividades vinculadas con las potencias de 10 posibilitan identificar regularidades del
sistema decimal y relacionarlas con el aumento o la disminucion de las cifras en el nimero.
Analizar qué ocurre al multiplicar o dividir por 10, 100 o 1.000 favorece la comprension del
valor relativo de las posiciones. La calculadora puede utilizarse como recurso de apoyo para
explorar y verificar resultados, lo que permite que los estudiantes reconozcan patrones y es-
tablezcan generalizaciones.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

En todas estas propuestas, el rol docente es central para orientar la verbalizacion, recuperar
las estrategias utilizadas y promover la explicitacion de los procedimientos. Comparar dife-
rentes modos de resolver una misma situacion y reflexionar sobre la eficacia de cada uno
contribuye a fortalecer la autonomia y el pensamiento reflexivo y critico.

En relacion con la actividad de integracion

La actividad de cierre retine los aprendizajes trabajados en el capitulo en torno a la lectura, la
escritura, la comparacion y la ubicacion de nimeros naturales en distintos formatos. Se invita
a los estudiantes a resolver una serie de desafios que requieren poner en juego estos conoci-
mientos y expresar los nimeros en diferentes representaciones, lo que favorece la revision y
consolidacion de lo aprendido.

El propdsito de esta propuesta es integrar los saberes construidos a o largo del capitulo y
ofrecer un espacio para que los estudiantes elijan, expliciten y justifiguen los procedimientos
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utilizados. La reflexion colectiva sobre las estrategias empleadas y la validacion de los resulta-
dos constituye un momento clave del proceso, ya que permite recuperar las ideas trabajadas
y fortalecer la comprension del sistema de numeracion decimal.

Asimismo, se sugiere incorporar una instancia breve de autoevaluacion mediante preguntas
que inviten a la metacognicion: ¢ Qué estrategias utilicé para comparar los nimeros? ¢ Qué
aprendi acerca de como se organizan los numeros grandes? ;CAémo puedo verificar mis re-
sultados la proxima vez? Estas intervenciones contribuyen a desarrollar la autorregulaciony a
otorgar sentido al aprendizaje matematico.

En sintesis, esta actividad final busca consolidar la comprension del valor posicional, recono-
cer las regularidades del sistema decimal y fortalecer la confianza en el uso de numeros que
representan cantidades grandes promoviendo la autonomia para aprender que caracteriza el
trabajo matematico en este grado.

Capitulo 2. Operaciones
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Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se abordan el andlisis y el uso de las operaciones con nimeros naturales para
resolver situaciones que requieren seleccionar procedimientos adecuados, justificar estrate-
gias y validar conclusiones. Las actividades invitan a comparar expresiones numericas, anali-
zar la jerarquia operativa, explorar regularidades y utilizar las propiedades de las operaciones
para simplificar calculos y establecer equivalencias. A lo largo del capitulo se promueve la
participacion en intercambios colectivos que favorecen la formulacion de explicaciones y ar-
gumentos matematicos cada vez mas solidos.
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Objetivos de aprendizaje

Participar de intercambios y discusiones que promuevan la formulacion de argumentos y
conclusiones validas, favoreciendo la construccion individual y colectiva del conocimiento
matematico expresado mediante su lenguaje especifico.

Resolver situaciones que involucren las propiedades de las operaciones.

Contenidos

Los contenidos corresponden al eje NuUmeros y operaciones: operaciones con numeros
naturales.

Problemas de varios pasos con las cuatro operaciones con numeros naturales. Elabo-
racion de estrategias para organizar la informacion y la resolucion. (En articulacion con
Educacion Digital).

Identificacion de la informacion, formulacion y resolucion de problemas para construir mo-
delizaciones, prototipos y simulaciones. (En articulacion con Educacion Digital).
Potenciacion: problemas de tipo recursivo.
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Resolucion de problemas que implican la iteracion de un proceso de adicion o sustraccion.
Expresiones matematicas con o sin letras en el marco de las operaciones con numeros
naturales.

Identificacion de situaciones problematicas, anticipacion y formulacidon de conjeturas en su
resolucion. (En articulacion con Educacion Digital).

Distintos tipos de calculos

Potenciacion y raiz cuadrada.

Calculos que combinan diferentes operaciones. Uso de la jerarquia de las operaciones
al momento de resolverlas.

Analisis de las propiedades de las operaciones (conmutativa, asociativa y distributiva)
en el marco de su uso.

La calculadora para validar anticipaciones sobre calculos y relaciones numéricas.
Estimacion y anticipacion de productos y cocientes como estrategia de control de los
procedimientos.
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En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial se presenta en forma ludica: se dan vuelta cuatro cartas numeéricas, se
separa la de mayor valor y, con las tres restantes, los estudiantes deben escribir un calculo
cuyo resultado se aproxime lo mas posible al valor de la carta apartada. Esta propuesta invita
a explorar distintas combinaciones de operaciones y a comparar el grado de aproximacion
entre los resultados obtenidos, lo que favorece un acercamiento significativo al analisis de
procedimientos y a la toma de decisiones en el uso de las operaciones.

En un primer momento, los estudiantes trabajan en grupos, discuten las posibles combinacio-
nes de operaciones y acuerdan un calculo que consideren pertinente. Una vez que se escribe
la expresion, se compara dentro del mismo equipo cual de las alternativas pensadas se apro-
xima mas al nimero de la carta apartada. Esta instancia de intercambio entre pares es clave
para que los estudiantes expliciten sus razonamientos, justifiqguen elecciones y revisen estra-
tegias reconociendo que un mismo conjunto de numeros puede dar lugar a calculos distintos
con niveles de aproximacion diferentes.
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Posteriormente, en el Ultimo conjunto de preguntas, se sugiere habilitar una instancia de pues-
ta en comun a nivel de aula, en la que varios grupos compartan las expresiones construidas
y sus aproximaciones. Este espacio permite analizar en forma colectiva las decisiones que
tomaron, discutir como influyd el orden de las operaciones en los resultados, identificar regu-
laridades y comenzar a introducir criterios vinculados con las propiedades de las operaciones
y la jerarquia operativa.

La reflexion propuesta al cierre del juego resulta especialmente valiosa porque el docente
puede recuperar ejemplos para promover preguntas como: ¢ Qué combinaciones de opera-
ciones generaron mejores aproximaciones? ¢ Como influyo en sus estrategias la estimacion
inicial? ; Como influyd el orden en que se aplicaron las operaciones? ¢ Hubo expresiones que
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resultaron equivalentes? ;Qué estrategias se podrian considerar en futuras partidas? Este
momento de reflexion conjunta permite transformar la experiencia ludica en una instancia
de sistematizacion, y consolidar criterios que seran retomados y profundizados a lo largo del
capitulo.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

A lo largo del capitulo, las actividades se organizan en dos grandes series que permiten abor-
dar de manera progresiva el uso de las operaciones y sus propiedades.

El primer conjunto de actividades se centra en reconocer la jerarquia de las operaciones, deci-
dir el orden en el que conviene resolverlas y organizar la informacion para resolver problemas
que requieren varios calculos concatenados. Estas situaciones invitan a los estudiantes a an-
ticipar resultados, comparar procedimientos y analizar como influye el orden de aplicacion de
las operaciones en los resultados obtenidos.

Se propone gue los estudiantes elaboren y revisen estrategias, expliciten decisiones y com-
paren diferentes formas de organizar los calculos reconociendo las propiedades conmutativa,
asociativa y distributiva en contexto. Es importante sefialar que los paréntesis constituyen un
recurso del lenguaje matematico para indicar la agrupacion de operaciones que deben resol-
verse como una unidad, estableciendo asi subestructuras que determinan valores interme-
dios antes de integrarse en el calculo global. En el marco de la jerarquia de operaciones, los
paréntesis hacen visible la dependencia entre operaciones y permiten eliminar la ambigluedad
de expresiones que, de otro modo, podrian interpretarse de formas diferentes.
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En estainstancia, se insta a que el docente haga visibles los criterios que usaron los estudian-
tes para decidir un orden, sin validar inmediatamente un Unico camino “correcto”. Se sugiere
finalizar con una institucionalizacion breve, donde se recuperen las regularidades observadas
y se formulen explicitamente las reglas de la jerarquia operativa. Por otro lado, resulta valioso
que el docente dé lugar a un repertorio de calculos y resoluciones que permita que los estu-
diantes expliquen por qué eligen un procedimiento y no otro.
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El segundo conjunto de actividades introduce la representacion y el calculo con potencias
como una forma abreviada de expresar multiplicaciones reiteradas. A partir de ejemplos nu-
mericos, problemas y regularidades simples, se invita a los estudiantes a reconocer el signi-
ficado de la base y el exponente y a utilizar potencias para resolver calculos mas eficiente-
mente, asi como la identificacion de ciertos comportamientos numeéricos relacionados con lo
exponencial. En esta serie también se propone el calculo de raices cuadradas, centrado en
identificar cuadrados perfectos y establecer relaciones basicas entre una potencia de expo-
nente 2 y su raiz correspondiente.

Estas actividades permiten avanzar en el uso de estrategias de calculo mas econémicas,
identificar esos patrones propios de la potenciacion y fortalecer el sentido numeérico al analizar
como crecen los valores a medida que aumenta el exponente. El trabajo se orienta al calculo,
la anticipacion y la verificacion, entre otros aspectos.
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Se sugiere complementar el desarrollo de este segundo grupo de actividades con situaciones
donde el estudiante tenga que descubrir la necesidad de usar potencias (por ejemplo, al en-
contrar multiplicaciones iteradas que resultan dificiles de escribir) y llevar adelante una insti-
tucionalizacion que sistematice las relaciones entre potencia y raiz recuperando expresiones
equivalentes producidas por los estudiantes con foco en la propiedad distributiva.

En relacion con la actividad de integracion

La actividad de cierre retine los aprendizajes trabajados a lo largo del capitulo en torno al uso
de las operaciones, la comparacion de procedimientos y la toma de decisiones fundamenta-
das. Los estudiantes deben resolver una secuencia de expresiones que combinan distintas
operaciones, aplicar la jerarquia operativa, utilizar las propiedades para simplificar calculos y
emplear potencias y raices cuadradas cuando la situacion lo requiere. Esta propuesta permite
poner en juego estrategias diversas, analizar la validez de los procedimientos y revisar los cri-
terios construidos en el transcurso del capitulo.

Se sugiere que los estudiantes trabajen, desde el inicio, en pequenos grupos para resolver los
calculos y comparar los resultados obtenidos. Este espacio colaborativo favorece la explicita-
cion de razonamientos, la discusion sobre la pertinencia de diferentes caminos de resolucion
y la revision de decisiones cuando los resultados no coinciden. Ademas, permite que los estu-
diantes revisen el papel de los paréntesis, reconozcan expresiones equivalentes y justifiquen
el orden en que decidieron resolver las operaciones.
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Posteriormente, puede proponerse una puesta en comun a nivel de aula para recuperar es-
trategias diversas, destacar procedimientos eficientes y analizar como las propiedades de las
operaciones o el uso de potencias facilitaron algunos calculos. Este momento resulta propicio
para identificar regularidades, revisar errores productivos y profundizar criterios compartidos
sobre la organizacion de los calculos y la jerarquia operativa.
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D, se insta a llevar a cabo una reflexion final colectiva, que invite a volver sobre el proceso
transitado: ¢ Como organizaron la informacion de los cdlculos? ¢, Qué decisiones tomaron pri-
mero? ;Como usaron las propiedades en sus procedimientos? ¢Qué estrategias resultaron
mds claras o econdmicas? ;Como verificaron que los resultados fueran adecuados? Esta
instancia metacognitiva contribuye a fortalecer la autonomia para aprender y a consolidar la
comprension de las operaciones como herramientas que pueden combinarse de diferentes
maneras segun las demandas de la situacion.

En conjunto, esta actividad de integracion ofrece una oportunidad para revisar los aprendiza-
jes centrales del capitulo: analizar expresiones, comparar procedimientos, justificar decisio-
nes, reconocer equivalencias y utilizar potencias y raices cuadradas en problemas que las re-
quieren. A su vez, favorece la construccion colectiva de criterios matematicos y la apropiacion
del lenguaje especifico para comunicar procedimientos y conclusiones.
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Capitulo 3. Problemas aditivos y multiplicativos

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se propone profundizar en laresolucion y laformulaciéon de problemas aditivos
y multiplicativos que exigen organizar informacion, anticipar procedimientos, aplicar propieda-
des de las operaciones y utilizar criterios de divisibilidad. Las actividades favorecen el analisis
de estructuras, la exploracion de regularidades y la comparacion de diferentes estrategias, lo
que promueve la argumentacion y la construccion compartida de conclusiones matematicas.

Objetivos de aprendizaje

Participar de intercambios y discusiones que promuevan la formulacion de argumentos y
conclusiones validas, y favorezcan la construccion individual y colectiva del conocimiento
matematico expresado mediante su lenguaje especifico.

Resolver y formular problemas aditivos y multiplicativos que involucren diferentes signifi-
cados y formas de presentacion de los datos, uno 0 mas pasos para su resolucion y el uso
de diversos recursos de calculo.

Resolver situaciones que involucren las propiedades de las operaciones, la descomposi-
cion multiplicativa de un nimero y la divisibilidad seleccionando estrategias apropiadas y
fundamentando los procedimientos elegidos.
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Contenidos
Los contenidos corresponden al eje NUmero y operaciones: operaciones con nimeros naturales.

Tratamiento de la informacién en problemas aditivos y multiplicativos
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Identificar datos, incdgnitas, preguntas y cantidad de soluciones en grados crecientes
de autonomia y confianza. (En articulacion con Educacion Sexual Integral - Formacion
Etica y Ciudadana).

Distintos tipos de calculos

Potenciacion y raiz cuadrada.

Calculos que combinan diferentes operaciones. Uso de la jerarquia de las operaciones
al momento de resolverlas.

Analisis de las propiedades de las operaciones (conmutativa, asociativa y distributiva)
en el marco de su uso.

La calculadora para validar anticipaciones sobre calculos y relaciones numéricas.
Estimacion y anticipacion de productos y cocientes como estrategia de control de los
procedimientos.

Relaciones numéricas de la divisibilidad

Analisis, fundamentacion y uso de los criterios de divisibilidad por 3, por 4, por 6, por 8 y
por 9.
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Analisis, fundamentacion y uso del criterio de divisibilidad por 7.

Busqueda de multiplos y divisores comunes entre dos o mas nimeros dados. Definicion
de multiplo comun menory divisor comun mayor.

Expresiones matematicas con o sin letras en el marco de la divisibilidad.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial presenta un problema contextualizado en una situacion cotidiana: la elec-
cion de gustos de helado y toppings. A partir de la ilustracion, los estudiantes deben analizar
las diferentes combinaciones posibles, anticipar cuantas elecciones distintas pueden reali-
zarse y explicar como organizaron la informacion. Las condiciones de contexto son las que
permiten comprender que el conteo no se ve afectado por el orden de los ingredientes. Es
importante resaltar esto en el desarrollo de estrategias de visualizacion, para luego formalizar
este tipo de situaciones como combinaciones. Este punto de partida es accesible y potente,
ya que permite ingresar a los problemas multiplicativos desde una experiencia cercana.

Esta actividad habilita multiples estrategias espontaneas: listados, cuadros de doble entrada,
agrupamientos 0 conteos sucesivos. Se sugiere —en clases— trabajar en grupos para discu-
tircdmo registrar las combinaciones, evitar repeticiones u omisiones y justificar la completitud
de los resultados. También, antes de resolver o aplicar estrategias, analizar, de manera con-
juntay para cada situacion, si el orden de los elementos es importante o no para desarrollar el
conteo. Este espacio inicial permite explorar modos personales de organizacion y comparar
criterios usados por distintos equipos.
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En esta linea, la tarea solicitada funciona como una situacion generadora: plantea un desafio
sin algoritmos previos que obliga a coordinar decisiones, producir procedimientos y reconocer
obstaculos. El sentido de esta actividad es instalar el tipo de pensamiento que se desarrolla-
ra en el capitulo: identificar datos, organizar informacion, justificar procedimientos y anticipar
resultados. Se sugiere —en el marco de la clase— una puesta en comun final que promueva
la reconstruccion colectiva de los caminos de resolucion empleados y senalar aspectos rele-
vantes, como la exhaustividad, la repeticion y el orden, para el tratamiento de combinaciones
y problemas multiplicativos.
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Por ultimo, se sugiere, en el marco de la gestion de la clase, llevar adelante un momento de
institucionalizacion que permita formalizar criterios para reconocer las caracteristicas de los
problemas segun el contexto.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

Las actividades del capitulo se organizan en cuatro grupos que abordan distintos aspectos del
trabajo que se desea llevar adelante.

En el primer conjunto de actividades se tratan combinaciones, variaciones y permutacio-
nes. Inicialmente, se propone analizar diferentes maneras de unir elementos para producir
variaciones y permutaciones. Estas situaciones favorecen que los estudiantes organicen la

YO ENSENAR EN SEPT'MO Volver a vista anterior indice 56



informacion mediante tablas, esquemas o diagramas, enumeren posibilidades y expliquen los
criterios utilizados para garantizar la completitud de los resultados.

El uso de diagramas de arbol colabora con la visualizacion de la estructura del conteo y permi-
te sostener la idea fundamental del andlisis combinatorio inicial; a lo largo de la gestion de la
clase es esperable que se avance hacia procedimientos mas econémicos.

El segundo grupo de consignas versa sobre la iteracion de operaciones y el uso de propie-
dades de las operaciones del conjunto de nimeros naturales. En esta serie se trabajan ex-
presiones que combinan operaciones, la organizacion de calculos en cadenas sucesivas y la
aplicacion de las propiedades conmutativa, asociativa y distributiva para simplificar o compa-
rar procedimientos. Las actividades invitan a revisar estrategias, anticipar resultados, producir
expresiones equivalentes y justificar por qué un camino puede resultar mas eficiente que otro.

Se sugiere —en el marco de la clase— gestionar devoluciones que ayuden a explicitar cri-
terios de eleccion a partir de los repertorios personales de calculo que hayan construido los
estudiantes y cerrar con una institucionalizacion precisa sobre jerarquia y propiedades de las
operaciones basicas.
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El tercer grupo de actividades y situaciones problematicas relacionadas con multiplos, diviso-
res, criterios de divisibilidad, MCM y MCD, se centra en explorar regularidades que permiten
fundamentar criterios de divisibilidad, descomponer nimeros en factores y resolver proble-
mas que requieren determinar multiplos o divisores comunes. También se introduce el uso del
minimo comun multiplo (MCM) y el maximo comun divisor (MCD) en situaciones concretas.

En este grupo resulta fundamental enfatizar que la divisibilidad se interpreta como una rela-
cidn entre numeros, y no Unicamente como resultado de una operacion. Mas alla de “verificar”
o “dividir” se busca que el estudiantado pueda describir y explicar qué relacion existe entre
los numeros involucrados. En este sentido, conviene promover intervenciones docentes que
recuperen preguntas del tipo: ¢ Existe alguna relacion de divisibilidad entre estos nimeros?
¢ Qué significa que 8 divida al 32?7 Describilo con tus palabras. ; Como se puede representar
esa relacion de distintas maneras? Estas preguntas favorecen el pasaje desde un enfoque
operativo hacia una comprension relacional.
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Al trabajar los criterios de divisibilidad, se recomienda evitar un abordaje centrado en la me-
morizacion de reglas y promover su construccion a partir de la estructura del sistema decimal.
Este enfoque favorece que el estudiantado comprenda el porqué de los criterios, y no solo su
aplicacion mecanica.

El cuarto grupo de actividades versa sobre el analisis de regularidades y el uso de la calcu-
ladora; propone identificar y analizar patrones en secuencias numéricas, calculos iterados o
comportamientos de multiplos y divisores. Una de las vias mas eficaces para introducir al es-
tudiantado en el pensamiento algebraico temprano es la generalizacion de regularidades nu-
meéricas y figurales. Estos procesos de generalizacion no exigen necesariamente el uso inme-
diato del simbolismo algebraico convencional; lo importante es que los estudiantes puedan
expresar las generalidades identificadas mediante diversos registros (como lo verbal, gestual,
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etc.) incorporando en forma gradual el lenguaje simbdlico algebraico. En este sentido, las ex-
presiones algebraicas deben comprenderse como modelos que describen la covariacion en-
tre dos variables, construidos a partir de la exploracion y el andlisis de los patrones detectados
en secuencias numeéricas o figurales. Estas actividades permiten anticipar valores, justificar
conjeturas y revisar si las regularidades se mantienen en todos los casos.

Es aconsejable sostener momentos de conjetura y verificacion colectiva, para concluir con
una institucionalizacion de los patrones observados, incluidas las expresiones simbdlicas y
no simbdlicas emergentes.

En relacion con la actividad de integracion

La actividad de integracion relne los aprendizajes desarrollados en el capitulo mediante un
conjunto de consignas que requieren seleccionar operaciones pertinentes, organizar informa-
cion, aplicar criterios de divisibilidad, analizar afirmaciones y explorar variaciones. El sentido
de esta propuesta es revisar, articular y consolidar las estrategias trabajadas en las cuatro
baterias de actividades del capitulo.
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Las primeras consignas exigen identificar datos relevantes, anticipar resultados y resolver ex-
presiones combinadas. Se espera que los estudiantes expliquen por qué eligieron determi-
nadas operaciones y como organizaron los calculos para mantener la coherencia entre las
partes del procedimiento. Este analisis permite revisar la pertinencia del uso de propiedades y
la jerarquia operativa cuando el problema lo requiere.

En la plagueta “Compromiso y colaboracion”, que propone evaluar afirmaciones vinculadas
con criterios de divisibilidad, resulta valioso promover que los estudiantes no solo indiguen si
una afirmacion es verdadera o falsa, sino que argumenten desde la relacion de divisibilidad, y
con la produccion de ejemplos y contraejemplos que hagan explicita dicha relacion. Este mo-
mento permite consolidar la divisibilidad como herramienta de analisis relacional y no como
verificacion de calculos.
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Finalmente, la consigna que propone determinar las posibles maneras de organizar un podio
para 8 y luego para 10 finalistas retoma el trabajo sobre variaciones permitiendo reconocer
que el orden altera la cantidad de posibilidades y que cada nueva posicion multiplica las alter-
nativas disponibles. Comparar ambos casos favorece la identificacion de regularidades y la
comprension de como crecen las cantidades cuando cambia la estructura del problema.

La puesta en comun resulta central en esta instancia. Permite revisar diferentes caminos de
resolucion, comparar estrategias y discutir la pertinencia de los argumentos utilizados. A tra-
veés del intercambio, los estudiantes pueden reconocer qué procedimientos resultaron mas
claros, como justificaron sus decisiones y qué regularidades descubrieron al resolver las dis-
tintas consignas.
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Capitulo 4. Proporcionalidad

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se propone profundizar en el analisis de situaciones donde dos magnitudes
varian abordando problemas que requieren identificar, comparar y justificar relaciones de pro-
porcionalidad directa e inversa. Las actividades invitan a organizar informacion, anticipar pro-
cedimientos, establecer constantes y vincular tablas, porcentajes y graficos. Se favorece la
exploracion de regularidades, la comparacion de estrategias y la argumentacion para cons-
truir conclusiones matematicas fundamentadas y transferibles a distintos contextos.

Objetivos de aprendizaje

Participar de intercambios y discusiones que promuevan la formulacion de argumentos y
conclusiones validas y la construccion individual y colectiva del conocimiento matematico
expresado a través de su lenguaje especifico.

Reconocer y aplicar los conceptos de proporcionalidad directa e inversa en distintos con-
textos y campos numeéricos.
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Contenidos

Los contenidos se corresponden con el eje Numeros y operaciones: proporcionalidad y nu-
meros racionales y sistema de numeracion.

Proporcionalidad directa: identificacion de la constante y valores de las magnitudes expre-

sados en numeros racionales. (En articulacion con ).
Problemas de proporcionalidad directa: uso de propiedades y de la constante de propor-
cionalidad. (En articulacion con ).
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Relaciones entre porcentaje, numero racional y razon.
Representacion cartesiana de una situacion de proporcionalidad directa.
Comparacion entre diferentes situaciones de proporcionalidad a través de la comparacion
de las constantes.

Comparacion entre diferentes situaciones de proporcionalidad a través de la compara-
cion de los graficos cartesianos. Ampliacion/
Problemas de proporcionalidad inversa: propiedades. Profundizacion

En relacion con la actividad inicial

La actividad introductoria se apoya en situaciones vinculadas al deporte y al ritmo constante
como puertas de entrada a la nocién de proporcionalidad. Este contexto favorece que los
estudiantes exploren nociones como velocidad, distancia y tiempo, que pueden resultar cer-
canas o conocidas para los estudiantes.
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Una valiosa opcion es que los docentes inviten a los estudiantes a describir como cambian
simultaneamente las dos magnitudes en juego (distancia y tiempo). Esta conversacion inicial
contribuye a que reconozcan regularidades aun antes de nombrarlas formalmente.

Asimismo, se sugiere promover el uso de distintas representaciones —como tablas, explica-
ciones verbales, calculos mentales o esquemas simples— antes de introducir la constante de
proporcionalidad como procedimiento general. Este enfoque permite que la clase construya
sentido sobre la relacion entre las magnitudes y no solo sobre los algoritmos.

Para estudiantes que requieren mayor acompanamiento, puede resultar util trabajar primero
con tablas o guiar con preguntas que explicitan el valor unitario: Si en un dia recorre esta dis-
tancia, ¢como podrias pensar cudntos kilometros serian en dos dias?

El propdsito de esta instancia es que el grupo de estudiantes identifique regularidades en la
variacion entre magnitudes que luego se formalizaran al avanzar en el capitulo.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados
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El capitulo aborda diversas nociones matematicas, pero se destacan dos nucleos que suelen
requerir intervenciones docentes especificas: los porcentajes en situaciones proporcionales y
la representacion grafica de relaciones entre magnitudes.

Respecto del grupo de actividades vinculadas a los porcentajes y la proporcionalidad, se su-
giere que el docente enfatice el significado multiplicativo del porcentaje mostrando que no se
trata solo de una operacion aislada, sino de una relacion entre cantidades.

Seria pertinente sumar a lo ya propuesto en el capitulo actividades relacionadas con:

descomponer porcentajes en porcentajes simples (10%, 5%, 1%) y combinar resultados;
comparar precios u ofertas;

analizar casos en los que un aumento en un porcentaje dado seguido de un descuento en
el mismo porcentaje (o viceversa) no devuelve al valor inicial, explicando por qué las varia-
ciones son relativas al precio vigente en cada momento.
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Por otro lado, se sugiere, para estudiantes con dificultades, comenzar con nimeros mas ac-
cesibles (100, 1.000) que permitan visualizar de manera mas directa los efectos de los por-
centajes antes de pasar a los valores propuestos en el capitulo.

Respecto del grupo de actividades con tablas, graficos cartesianos y variaciones proporciona-
les, se sugiere hacer foco en tres aspectos:

que en la proporcionalidad directa la grafica es una recta que pasa por el origen;
qgue la pendiente de esa recta expresa la constante de proporcionalidad;
cuales son las diferencias con la proporcionalidad inversa.

Ademas, se insta a que, antes de graficar, se promueva la discusion en torno a qué representa
el origen dentro de la situacion, qué representa cada eje segun el contexto, como se eligen las
escalas, como se marcan los valores, etc.
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Para los estudiantes que necesitan mayor apoyo, puede ser util ofrecer ejes ya trazados o
construir la primera parte del grafico de manera colectiva.

Enrelacion con la actividad de integracién

La actividad de cierre invita a los estudiantes a comparar proporcionalidad directa e inversa,
explicar diferencias y fundamentar sus respuestas. Este tipo de consignas permite observar si
pueden reconocer el tipo de relacion sin depender Unicamente de calculos.

En esta linea se sugiere:

recuperar lo construido antes de comenzar con la resolucion; seria conveniente que el do-
cente invite a los estudiantes a repasar oralmente qué observaron a lo largo del capitulo:
como varian las magnitudes en cada tipo de proporcionalidad, qué representaciones re-
sultaron mas claras para verificar relaciones (tablas, calculos, graficos), qué estrategias
usaron para comparar constantes o productos;

promover la anticipacion antes del calculo, con interrogantes que inviten al analisis y re-
flexion: ¢qué pasa cuando aumenta la primera magnitud en una razon: aumenta o dismi-
nuye la otra?, ;en qué razon?; ¢ se mantiene constante un cociente o un producto?, entre
otros;

favorecer el uso de distintas representaciones y las conversiones entre ellas: resulta valio-
so animar a los estudiantes a justificar sus conclusiones utilizando mas de un recurso;
acompanar el trabajo entre pares: la consigna 1. b. invita explicitamente a explicar a un
companero lo que se viene trabajando. Aqui seria interesante gestionar la clase en térmi-
nos de la formulacion de definiciones propias, la explicitacion del porqué, la escuchay la
reformulacion, dado que explicar a otro obliga a ordenar ideas y fortalece la comprension
conceptual, ademas de permitir al docente identificar posibles obstaculos;

orientar la identificacion de magnitudes constantes: se insta a los docentes a generar es-
pacios de puesta en comuUn que permitan aportar claridad conceptual y ayuda para fijar
vocabulario matematico preciso.
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Capitulo 5. Estudio de los datos y la probabilidad

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se propone que los estudiantes analicen informacion proveniente de distintos
contextos, organicen datos en tablas y graficos, y establezcan conclusiones fundamentadas.
Asimismo, se espera que exploren situaciones de azar que permitan anticipar, estimary justi-
ficar probabilidades, y fortalezcan el uso del pensamiento reflexivo y critico.

Objetivos de aprendizaje

Organizar e interpretar informacion en tablas y graficos estadisticos.
Inferir la tendencia y ocurrencia de eventos usando pensamiento probabilistico.
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Contenidos
Los contenidos se corresponden con el eje Estudio de datos y probabilidad.

Recoleccion de datos: encuestas de preguntas cerradas.

Graficos de barras. Pictogramas. Grafico circular. Ventajas y desventajas en funcion de la
informacioén que se quiere comunicar.

Tablas de frecuencias absolutas y relativas.

Recursos digitales para organizar y representar datos estadisticos.

Reconocimiento de la informacion como una de las herramientas importantes para tomar deci-
siones, contemplando los apoyos necesarios, incluso aguellos en los que interviene la |A.
Interpretacion de tablas y graficos relacionados con temas de interés social.

Moda, mediana y media aritmética.

Estimacion y formulacion de conjeturas probabilisticas con base en la observacion de fe-
némenos y la exploracion de datos advirtiendo cuando los sucesos son equiprobables y
cuando no.

Probabilidad de un suceso.

Sucesos equiprobables.
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En relacion con la actividad inicial

La actividad de inicio presenta tablas, e invita a elaborar graficos y preguntas que permiten
recuperar rapidamente conocimientos trabajados en grados anteriores. En este sentido, po-
dria considerarse que el punto de acceso al conocimiento esta en la lectura de informacion ya
organizada, lo que facilita que los estudiantes reconozcan patrones y establezcan relaciones
antes de producir representaciones.

En el marco de la clase, se sugiere que el docente invite a los estudiantes a comparar los
formatos graficos disponibles y a anticipar qué informacion permite ver cada uno con mayor
claridad. Este intercambio suele resultar Util para activar conocimientos previos y comenzar a
problematizar la relacion entre los datos y la forma de representarlos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Asimismo, se sugiere que el docente recuerde brevemente criterios ya conocidos sobre inter-
pretacion de tablas y graficos (simetrias, segmentos, escalas, titulos, proporciones), de modo
que todos los estudiantes cuenten con herramientas iniciales para comprender la situacion
antes de avanzar hacia producciones mas complejas.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

El capitulo presenta diversos tipos de representaciones (tablas, graficos de barras, pictogra-
mas y graficos circulares) y propone, ademas, actividades vinculadas a la probabilidad em-
pirica y tedrica. Se retoman aqui dos topicos que suelen requerir mayor acompafamiento
docente. La probabilidad empirica se relaciona con las frecuencias relativas, medidas a pos-
teriori con las que es posible estimar probabilidades. La probabilidad tedrica es la probabilidad
obtenida a priori usando la regla de Laplace, es decir, casos favorables sobre casos totales.
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Respecto de la comparacion entre diferentes graficos estadisticos, a lo largo de las primeras
actividades se propone que los estudiantes interpreten y comparen representaciones distin-
tas de un mismo conjunto de datos. En el marco de la clase, se sugiere que el docente des-
taque explicitamente qué informacion se vuelve mas visible en cada caso: proporciones en
el grafico circular, acumulacion o distribucion en tablas, diferencias absolutas en graficos de
barras, o lectura intuitiva en pictogramas.

Podria resultar util promover que expliquen qué grafico elegirian para comunicar determinada
informacion y por qué. Este tipo de discusion favorece el pensamiento critico y permite com-
prender que ninguna representacion es “mejor” en términos absolutos, sino mas o menos
adecuada al propdsito comunicativo y las caracteristicas de los datos.

En situaciones donde algunos estudiantes presenten dificultades, se sugiere ofrecer ejem-
plos con menos categorias o con valores mas simples antes de trabajar con los datos comple-
tos de las actividades.

En relacion con la frecuencia relativa y la probabilidad, las actividades de probabilidad se apo-
yan en experimentos repetidos y en la observacion de la tendencia de la frecuencia relativa
cuando aumenta el tamano de la muestra. Para acompanar esta transicion entre el azar empi-
rico y la probabilidad tedrica, se sugiere que durante la gestion de la clase el docente promue-
va que los estudiantes anticipen resultados antes de realizarlos, discutan si los sucesos son
equiprobables y justifiqguen por qué la frecuencia relativa tiende a estabilizarse a medida que
aumenta el numero de repeticiones. Es muy importante tener en cuenta que esta estabiliza-
cion solo sera visible bajo la ley de los grandes numeros, es decir, para muestras muy grandes
de datos. En este sentido, se recomienda apoyarse en el uso de algun software educativo,
como Codap, para realizar simulaciones de muestreo.
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Puede ser valioso registrar los datos en una tabla colectiva o graficar la evolucién de las fre-
cuencias relativas para que la estabilizacion se vuelva visible. En el caso de estudiantes que
requieren mayor apoyo, conviene comenzar con experimentos de una unica variable (lanzar
solo la moneda o solo el dado) antes de combinar dos eventos.

En relacion con la actividad de integracion

La actividad de integracion permite articular la lectura y la interpretacion de graficos, la organi-
zacion de datos, el calculo de medidas estadisticas y la estimacion probabilistica. Se espera
que los estudiantes puedan comunicar conclusiones fundamentadas, comparar representa-
ciones y tomar decisiones con base en datos.

En este cierre, se sugiere que el docente retome las preguntas centrales del capitulo: ¢ Qué in-
formacion aporta cada tipo de grdfico? ;Como se interpreta una tabla de frecuencias? ;Qué
significa que un suceso sea mds o menos probable? ; Por qué es importante la probabilidad
para tomar decisiones? ¢ Qué diferencias existen entre conclusiones justificadas y afirmacio-
nes que no pueden sostenerse con la informacion disponible?

YO ENSENAR EN SEPT'MO Volver a vista anterior indice 63



Enla puestaen comun, conviene invitar a los estudiantes a explicar por qué una conclusion es
valida o no segun los datos disponibles; analizar las conclusiones incorrectas puede resultar
especialmente productivo para fortalecer la lectura critica de informacion.

Capitulo 6. Medidas y cuerpos geomeétricos

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se propone que los estudiantes fortalezcan la relacion entre mediciones, uni-
dadesy cuerpos geomeétricos articulando la exploracion de magnitudes con el analisis de pro-
piedades geomeétricas. Se busca que avancen en la comprension relacional de las magnitu-
des, entendiendo la medicién como un acto de comparar, estimary comunicar, y no solo como
una transformacion numeérica entre unidades, asi como en la identificacion de caracteristicas
de prismas, piramides y cuerpos redondos.

Objetivos de aprendizaje
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Estimar, comparar y determinar medidas de longitud, capacidad y peso, perimetro, area,
tiempoy angulos, usando unidades del SIMELA y del sistema sexagesimal, seleccionando
la unidad mas conveniente segun la magnitud y el contexto.

Analizar cuerpos geométricos y sus desarrollos planos anticipando configuraciones tridi-
mensionales a partir de la identificacion de sus representaciones planas y viceversa.

Contenidos

Los contenidos se corresponden con el eje Geometria y medida.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Unidades de medida.
Unidades de medida del SIMELA: multiplos y submultiplos del metro, del gramo y del litro.
Cuerpos geomeétricos. Caracteristicas y elementos de l0os cuerpos geométricos: prismas y
piramides con diferentes bases, cilindros, conos y esferas.
Desarrollo plano de los cuerpos geomeétricos.
Construccion de cuerpos utilizando soportes analdgicos y digitales. (En articulacion con
Educacion Digital).

Reproduccion de cuerpos a partir de la identificacion de sus caracteristicas. Ampliacién/

Profundizacion

En relacion con la actividad inicial

El capitulo comienza con una propuesta que invita a clasificar elementos cotidianos segun la
unidad de medida mas adecuada. Esta actividad constituye un punto de acceso significativo,
ya que permite que los estudiantes movilicen experiencias previas sobre medir objetos reales,
evaluar magnitudes y justificar decisiones. Conviene enfatizar en que medir implica elegir una
unidad en funcion de la magnitud y el contexto, y no solo “usar la unidad correcta”.
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Durante la gestion de la clase, resulta valioso incentivar que los estudiantes expliquen por qué
eligen una unidad y no otra, qué instrumento utilizarian y qué nivel de precision consideran
necesario, acompanado del uso de vocabulario especifico (metro, litro, gramo, mdultiplos y
submuiltiplos) para fortalecer la comprension de las unidades del SIMELA.

El registro de las respuestas divergentes en el pizarron favorece la reflexion sobre la escala,
la estimacion de medidas y el sentido de las unidades, lo que fortalece la medicion como una
practica comunicativa.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

A lo largo del capitulo, se presentan actividades vinculadas tanto a las mediciones del SI-
MELA como al estudio de cuerpos geometricos. A continuacion, se desarrollan orientaciones
ampliadas sobre el tratamiento de las actividades, considerando la complejidad conceptual y
la progresion que se busca en séptimo grado.

En relacidon con los multiplos y submultiplos en situaciones de medicion, las actividades per-
miten comparar y transformar medidas en contextos variados, pero resulta fundamental sos-
tener el acto de medir como experiencia previa al calculo, incorporando instancias de esti-
macion, comparacion directa y decision sobre la unidad mas conveniente. Se sugiere que el
docente formule algunas intervenciones desde el lenguaje del conteo (“hay tantos minutos
en...”) hacia el lenguaje de la equivalencia: “Una hora equivale a 60 minutos”, “un minuto equi-
vale a 60 segundos”, “un grado equivale a...”. Este modo de enunciar favorece comprender las
unidades como partes de un todo dentro de un mismo sistema SIMELA, y no como cantida-
des aisladas. El uso de esquemas visuales o tablas relacionales puede ayudar a comprender
estas equivalencias sin reducirlas a procedimientos mecanicos o reglas aisladas.
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Durante la gestion de la clase, resulta valioso que el docente invite a los estudiantes a jus-
tificar sus conversiones y a anticipar si un resultado sera mayor o menor antes de realizar
los calculos. Cuando un grupo tenga dificultades, conviene trabajar primero con escalas mas
simples (por ejemplo, pasar entre centimetros, metros y kildmetros) antes de introducir uni-
dades menos frecuentes, como decilitros, decametros o hectogramos. También puede ser
util incorporar objetos del aula o imagenes que permitan comparar tamanos reales y estimar
magnitudes aproximadas. Asimismo, resulta valioso incorporar contextos cercanos (deporte,
cocina, transporte, uso del celular, crondmetro) para que la medicion tenga propdsito funcio-
nal y no solo instrumental.

Asimismo, conviene reforzar el vinculo conceptual entre el tiempo y el angulo como sistemas
de medida basados en una divisién de 60 partes destacando la analogia entre “una vuelta
completa del reloj” y “una vuelta completa de 360°”. Problematizar situaciones como la dura-
cidon de un evento, el giro de la aguja de un reloj o la orientacion en una brujula permite integrar
medicion, estimacion y argumentacion, evitando que el sistema sexagesimal se reduzca a
una lista de convenciones y calculos.
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Respecto del reconocimiento de cuerpos geométricos y desarrollos planos, las actividades
de geometria invitan a reconocer prismas, piramides y cuerpos redondos a partir de sus pro-
piedades. Para profundizar este abordaje, resulta clave fortalecer el vinculo entre represen-
tacion, construccion y visualizacion espacial. En la gestion de la clase, se sugiere que el do-
cente incentive la observacion sistematica de regularidades entre caras, aristas y vértices, y
gue acompane con preguntas orientadoras tales como: ¢ Qué se mantiene cuando cambia la
base? ¢ Qué pasa con la cantidad de caras si la base tiene mas lados? ¢ Qué diferencia tienen
los cuerpos redondos respecto de los poliedros?

Se recomienda promover actividades de razonamiento espacial inverso, en las que los estu-
diantes anticipen la forma de un cuerpo geométrico a partir de su desarrollo plano y justifiquen
sus decisiones antes de construirlo, y viceversa.

Cuando resulte pertinente, puede introducirse la relacion de Euler para poliedros sencillos,
no como formalizacién obligatoria, sino como herramienta para observar que las estructuras
tienen patrones que se repiten y que pueden describirse matematicamente.

Para apoyar a los estudiantes con mayores dificultades, se recomienda disponer de modelos
fisicos, desarrollos planos recortables o representaciones simples que permitan manipulary
rotar los cuerpos geométricos. El uso combinado de modelos concretos, dibujos y entornos
digitales favorece la comprension de las relaciones espaciales, en especial en cuerpos como
cilindros o conos, donde la correspondencia entre superficie lateral y figuras planas resulta
menos evidente. Comparar desarrollos posibles e imposibles, y explicar por qué algunos
no generan el cuerpo esperado, contribuye a consolidar un pensamiento geométrico mas
profundo.
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Finalmente, conviene destacar que muchas de estas actividades invitan a los estudiantes a
argumentar sus decisiones y explicitar sus criterios. En este sentido, se sugiere que el docen-
te fomente la produccidn de explicaciones claras y comparaciones entre estrategias, lo que
contribuye a consolidar la comprension conceptual y a mejorar la comunicacion matematica
en el aula.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

En relacion con la actividad de integracion

La actividad de integracion articula mediciones del SIMELA, sistema sexagesimal y cuerpos
geomeétricos. Este tipo de propuesta permite evaluar no solo la resolucion de ejercicios, sino
también la comprension conceptual que los estudiantes han construido a lo largo del capitulo
y la capacidad de transferir criterios, comparar procedimientos y justificar decisiones. Para
enriguecer este cierre, conviene promover que el estudiantado explicite:

qué magnitud esta midiendo,

qué unidad de medida eligieron y por qué,

queé instrumento usarian,

si buscan precision alta o estimacion suficiente,

como podrian expresar el resultado en otra unidad equivalente.
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Este tipo de metacognicion refuerza la integracion magnitud-unidad-instrumento-contexto, y
evita que la medicion quede reducida al calculo.

En el marco de la clase, se sugiere que el docente organice en la actividad un momento de
sintesis en el que los estudiantes integren lo trabajado con anterioridad. Respecto del siste-
ma sexagesimal, conviene que el docente invite a los estudiantes a analizar cuando es mas
conveniente convertir a minutos o a segundos antes de resolver, y a revisar si la equivalencia
obtenida se ajusta a lo esperado. Esta reflexion es especialmente valiosa en los problemas
que combinan tiempo y angulos, donde pueden aparecer obstaculos vinculados a la interpre-
tacion de grados, minutos y segundos como unidades de distinta naturaleza.

En las actividades que involucran cuerpos geométricos, justificar por qué un desarrollo plano
es correcto o incorrecto y comparar cuerpos de distinta forma, pero con igual medida de ca-
pacidad o superficie, permite consolidar el enfoque relacional trabajado a lo largo del capitulo.

Durante la puesta en comun, se sugiere que el docente retome estrategias diferentes utiliza-
das por los estudiantes (descomposicion de magnitudes, conversion previa, uso de esque-
mas, identificacion de patrones) para construir conclusiones compartidas. Analizar errores
frecuentes puede resultar especialmente Util: confusiones entre unidades, conversiones inco-
rrectas o interpretaciones equivocadas del sistema sexagesimal constituyen oportunidades
para afianzar aprendizajes y favorecer la construccion colectiva de criterios.
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Por ultimo, es recomendable cerrar la actividad invitando a los estudiantes a reflexionar sobre qué
aprendizajes consolidaron, qué decisiones tomaron al enfrentar los problemas y como podrian
aplicar estos saberes en contextos cotidianos o en situaciones matematicas futuras. Esta reflexion
aporta continuidad al proceso formativo y consolida la autonomia en la resolucion de problemas.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Capitulo 7. Numeros racionales y sus operaciones

Contenidos y objetivos de aprendizaje

Este capitulo propone que los estudiantes exploren diferentes formas de escritura de los nu-
meros racionales y analicen sus relaciones y equivalencias. Se busca que avancen en la com-
prension de las operaciones con fracciones y expresiones decimales, elaboren estrategias
comparativas y argumenten sus decisiones matematicas en torno a distintos problemas.

Objetivos de aprendizaje

Reconocer las diversas formas de escritura y representacion de nimeros racionales.
Participar de intercambios y discusiones que promuevan la formulacion de argumentos y
conclusiones validas, y la construccion individual y colectiva del conocimiento matematico
expresado a través de su lenguaje especifico.

Resolver y formular problemas utilizando operaciones con fracciones y expresiones deci-
males, analizando la pertinencia y economia de estrategias segun los numeros involucra-
dosy el contexto del problema.
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Contenidos
Los contenidos se corresponden con el eje Numero y operaciones.
Escritura decimal
Exploracion de escrituras decimales periodicas a partir de escrituras fraccionarias.
Ordeny densidad en el conjunto de los nimeros racionales

Comparacion y orden de fracciones y expresiones decimales: diferencias con los nime-
ros naturales.

Elaboracion y uso de criterios.

Densidad: busqueda y ubicacion de fracciones entre dos fracciones dadas y de expre-
siones decimales entre dos expresiones decimales dadas.

Ubicacion de fracciones y expresiones decimales en la recta numerica.

Operaciones con fracciones

Multiplicacion de fracciones.
Division de fracciones.

Exploracion de las rupturas y continuidades que presenta la operatoria entre raciona-
les respecto de los naturales. o

) . . Ampliacion/
Calculo mental exacto y aproximado con fracciones. Profundizacién
Estimacion de resultados.

Multiplicacion de fracciones en el contexto de la proporcionalidad inversa.
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Operaciones con expresiones decimales

Multiplicacion y division de expresiones decimales que involucran calculo mental y algo-
ritmico, exacto, aproximado, y con calculadora.
Estimacion de resultados.
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En relacion con la actividad inicial

La actividad de inicio plantea el analisis de mosaicos construidos sobre cuadriculas de 10 por
10, lo que permite acceder a la nocidn de fraccion como parte de un entero dividido en partes
iguales. Este recurso constituye un punto de acceso al concepto de particion, especialmen-
te favorable porque apoya la comprension en una representacion visual clara y manipulable.
El hecho de que la cuadricula esté dividida en 100 partes iguales puede aprovecharse para
conectar con numeros decimales y porcentajes; cada vez que se seleccione una region de la
cuadricula sera posible representar con facilidad como fraccién, decimal o porcentaje.

En el marco de la clase, se sugiere que el docente invite a los estudiantes a explicar como de-
terminaron la fraccion representada y qué regularidades observaron en la cuadricula. Resulta
valioso promover que el estudiante verbalice qué significa “la misma fraccion del total” con
disefos diferentes, ya que esto fortalece la idea de equivalencia y favorece la transicion hacia
la expresion decimal.
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Asimismo, se sugiere que el docente genere un breve intercambio sobre distintas estrategias
para hallar la fraccion pintada (contar directamente, multiplicar filas y columnas, reconocer
mitades o cuartos, etc.). Este intercambio temprano permite anticipar que un nimero racional
puede escribirse de forma fraccionaria, decimal o mediante descripcion verbal, y que estas
representaciones seran necesarias a lo largo del capitulo.

En relacion con los contenidos y actividades desarrollados

Las actividades del capitulo abordan la construccion de equivalencias entre fracciones y ex-
presiones decimales, la identificacion de expresiones con extension decimal y extension pe-
riodica, la comparacion y ordenacion de ndmeros racionales, la representacion en la recta
numeéricay el desarrollo de las cuatro operaciones con fracciones y decimales. Luego, se pro-
fundizan dos ejes que requieren un acompanamiento didactico sostenido.

Respecto de las escrituras con extension decimal o extension periddica, varias actividades
proponen transformar fracciones en expresiones con coma y analizar si el resultado es un
decimal finito 0 una expresion periddica. En el marco de la clase, se sugiere que el docente
destaque que la expresion con coma es otra forma de representar el mismo ndmero racional
y que la periodicidad es una caracteristica natural de ciertos cocientes.

«
2
£}
\©

S

(]
b

(1]
=

Conviene alentar que los estudiantes registren sus divisiones de manera ordenada marcando
los momentos en que aparece la repeticion. Esta practica no solo facilita la clasificacion entre
expresiones decimales y expresiones periddicas, sino que también permite identificar relacio-
nes entre el denominador y el tipo de decimal obtenido.

Para estudiantes que presenten dificultades, se recomienda comenzar con fracciones cuyo
denominador tenga potencias de 2 y 5, ya que siempre conducen a decimales finitos y es
mas sencillo transformar a una fraccion con denominador potencias de 10. Luego se pueden
introducir denominadores que generen periodicidad (denominadores que no sean multiplos
ni de 2 ni de 5) y favorezcan que los estudiantes adviertan la repeticion y comprendan como
se notan los numeros racionales con extension periodica. Es importante tener en cuenta que
esta regla del denominador es valida cuando la fraccion esta en su version irreductible.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Durante la gestion de la clase, resulta util promover el pasaje inverso: expresar un numero
decimal finito como fraccion. Esta actividad favorece la comprension del lugar posicional de
los decimales y permite consolidar la relacion entre las dos escrituras.

En relacidon con la comparacion, el orden y la representacion en la recta numérica, la compa-
racion de fracciones y expresiones decimales requiere que el estudiante elija estrategias ade-
cuadas segun el caso: amplificar fracciones, convertir a decimales o expresiones perioddicas,
analizar partes enteras o fraccionarias y observar distancias relativas en la recta numérica.

En el marco de la clase, se sugiere que el docente promueva que los estudiantes expliquen
por qué eligieron una estrategia en lugar de otra y qué ventajas encontraron. Esto ayuda a
que comprendan que no existe un Unico método correcto, sino que la eficacia depende de los
numeros involucrados.
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Las rectas numeéricas, presentes en distintas actividades, constituyen una herramienta privi-
legiada para visualizar la densidad de los numeros racionales y facilitar comparaciones: en-
tre dos fracciones siempre existe otra, y lo mismo ocurre con las expresiones decimales y
periddicas. Se recomienda incorporar rectas con distintas escalas para que los estudiantes
identifiqguen que la precision depende del contexto y del tamano de la unidad representada.
Progresivamente, se espera que los estudiantes puedan comprender a los nimeros raciona-
les como un sistema que incluye a todos los nimeros abordados en el capitulo, tanto en su
expresion fraccionaria como decimal o periddica.

Frente a estudiantes que requieran mayor apoyo, conviene usar rectas pregraduadas, comen-
zar con numeros cercanos o equivalencias simples, y luego avanzar hacia representaciones
mas complejas que incluyan mixtos, fracciones impropias y decimales periddicos.

Enrelacion con la actividad de integracion

La actividad integradora del capitulo relune problemas que articulan todos los contenidos:
equivalencias entre fracciones y decimales, comparacion y orden, operaciones, calculo
mental, estimacion y representacion en la recta numérica. Se espera que el estudiante pue-
da justificar sus decisiones matematicas, seleccionar estrategias apropiadas y explicar sus
procedimientos.
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En el marco de la clase, se sugiere que el docente organice un momento inicial de anticipa-
cidn en el que los estudiantes identifiquen qué conocimientos necesitaran para resolver cada
problema. Esto ayuda a evitar que aborden las consignas unicamente con procedimientos
mecanicos y favorece la eleccion de estrategias pertinentes.

Resulta valioso que el docente destaque la importancia de justificar comparaciones y resul-
tados, en especial cuando se trata de decimales periddicos o fracciones equivalentes. La ex-
plicitacion de procedimientos (convertir, amplificar, estimar, observar tendencias en la recta
numeérica) fortalece la argumentacion matematica y desarrolla pensamiento critico.
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Durante la puesta en comun, conviene recuperar distintos caminos utilizados por los estudian-
tes incluyendo errores frecuentes: confusiones en la conversion de decimales a fracciones y
viceversa, dificultades en la amplificacion o simplificacion de fracciones, uso inadecuado de
la recta numérica. Analizar estas situaciones en grupo permite construir criterios compartidos
y consolidar los aprendizajes del capitulo.

Capitulo 8. Perimetros y areas de figuras

Contenidos y objetivos de aprendizaje

Este capitulo propone que los estudiantes profundicen en la comprension del perimetro y el
area de distintas figuras, exploren formulas especificas y analicen como varian estas magni-
tudes cuando se modifican dimensiones y formas. Se busca que puedan estimar, comparary
justificar sus decisiones comprendiendo el perimetro y el area como magnitudes geométricas
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distintas, vinculadas a diferentes dimensiones del espacio (contorno y superficie), y no solo
como resultados numeéricos.
Objetivo de aprendizaje
Analizar la relacion entre la variacion del perimetro y la variacion del area de distintas figu-
ras, reconociendo que dichas magnitudes no varian de manera lineal ni proporcional y que
su relacion depende de la formay de las transformaciones realizadas a la figura.
Contenidos

Los contenidos corresponden al eje Geometria y medida.

Férmulas para el calculo de area de figuras: paralelogramos, trapecios y romboides.
Formulas para el calculo de area de figuras: poligonos regulares. Ampliacion/

«
Perimetro y area del circulo. Profundizacion 2
Unidades convencionales y sus equivalencias (cm2, m2, km2 y ha) para medir areas. g
Relacion entre el perimetro y el area de figuras poligonales. %
Estimacion de la medida de diferentes superficies seleccionando la unidad de medida mas =
conveniente. Ampliacién/
Perimetro y area de figuras circulares. Profundizacion

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial se apoya en los pentaminds, con figuras construidas sobre una cuadricula.
Esta propuesta funciona como un punto de acceso potente a la nocion de area porque permi-
te observar que el area depende de la cantidad de unidades cuadradas que cubren la superfi-
cie, independientemente de la forma especifica de la figura.
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En el marco de la clase, se sugiere que el docente promueva que los estudiantes estimen el
area antes de contar las unidades explicando qué pistas utilizaron (simetria, reagrupamiento,
rectangulos imaginarios, descomposicion, etc.). Este intercambio inicial favorece la compara-
cion entre estrategias y permite reconocer que medir no consiste Unicamente en contar, sino
en analizar como se organiza la superficie de la figura.

Conviene reforzar de manera explicita que la superficie ocupada (en tanto medida) por la figu-
ra es la que se mantiene constante, aunque el dibujo cambie, introduciendo tempranamente
la distincion entre figura geométrica y su representacion.

También se sugiere que el docente recupere la idea de “unidad elegida” subrayando que
los valores de la medida del area dependen del tamano de la unidad, y que cambiarla pue-
de modificar el nimero obtenido, aunque no la superficie real de la figura. Esta aclaracion
resulta clave para comprender mas adelante el uso de unidades convencionales como cm?,
m?, km?y ha.
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En relacion con los contenidos y actividades desarrollados

A lo largo del capitulo se abordan distintos topicos vinculados al area y al perimetro: uso de
unidades cuadradas, equivalencias entre medidas, estimacion, relacion entre area y perime-
tro, y formulas para paralelogramos, trapecios, romboides y circulos. Luego, se profundizan
dos aspectos centrales que requieren un acompanamiento didactico particular.

En relacion con la variacion del area y del perimetro en figuras, se proponen varios pasajes
para comparar figuras diferentes que pueden tener la misma medida de area, pero distinta
medida de perimetro, o viceversa. Estas actividades constituyen un nucleo conceptual central
del capitulo. En el marco de la clase, se sugiere que el docente promueva discusiones sobre
qué cambia y qué permanece constante al modificar dimensiones, reacomodar cuadraditos o
transformar figuras.

Es importante que el docente indique que el perimetro se refiere al contorno (una dimension)
y el area se refiere a una superficie (dos dimensiones), aun cuando ambas maghnitudes se
expresan con medidas numéricas.
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Por otro lado, puede resultar especialmente productivo proponer recortes, reacomodamien-
tos y transformaciones de figuras sobre papel cuadriculado para analizar qué transformacio-
nes conservan el area y cuales modifican el perimetro, y por qué ocurre esto en un sentido
geomeétrico; asi como invitar a comparar rectangulos con igual medida de area, pero distinta
configuracion (por ejemplo, 2 x 12, 3 x 8, 4 x 6), analizando como se comporta el perimetro al
cambiar la forma del rectangulo. De esta manera se favorece el razonamiento relacional y la
argumentacion geométrica.

Para estudiantes con dificultades, se recomienda comenzar con figuras simples (rectangulo,
L invertida, T) y usar colores o recortes para identificar qué partes se desplazan sin alterar la
superficie.
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Durante la gestion de la clase, conviene que el docente promueva la justificacion verbal y
escrita, de modo que los estudiantes expliciten como relacionan perimetro y area en cada
situacion.

En relacion con el uso de unidades convencionales, equivalencias y estimacion, las activi-
dades que introducen el metro cuadrado, el centimetro cuadrado, la hectarea y el kildmetro
cuadrado invitan a establecer equivalencias entre unidades de distinta escala. En el marco
de la clase, se recomienda acompanar estas propuestas con representaciones visuales y ex-
periencias espaciales (cuadrados de 1 cm?, maquetas de 1 m? trazadas con cinta en el piso,
comparaciones entre planos y fotografias satelitales) para que los estudiantes comprendan la
maghnitud real de cada unidad.

Conviene alternar tareas de calculo y conteo directo con unidades pequenas (cuadriculados),
conversion entre unidades (cm? « m?, m? < ha, m? « km?) con instancias de estimacion y
comparacion sin numeros exactos, de modo que la unidad se comprenda como herramienta
de comunicacion y no solo como etigueta numérica.
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También se sugiere que el docente desaliente la aplicacion mecanica de férmulas sin com-
prension conceptual. Por ejemplo, las férmulas de area deben presentarse como sintesis de
relaciones geométricas previamente analizadas, y no como puntos de partida del trabajo.

En relacion con el circulo, conviene enfatizar que el perimetro (longitud de la circunferencia) y
el area son magnitudes distintas, pero ambas se relacionan con el valor de 11, 1o que permite
establecer comparaciones entre tamanos y formas de manera mas precisa.

De cualquier manera, es clave promover la argumentacion geométrica que explique por qué
la féormula funcionay en qué condiciones es valida.

Enrelacion con la actividad de integracion

La actividad integradora retine problemas que articulan equivalencias, comparacion de figu-
ras, aplicacion de formulas y relaciones entre area y perimetro. En el marco de la clase, se
recomienda que el docente invite a los estudiantes a anticipar qué tipo de informacion nece-
sitaran para resolver cada situacion y a justificar estrategias elegidas diferenciando cuando
recurren al calculo exacto, estimacion y transformacion geométrica. Durante la puesta en co-
mun, analizar errores frecuentes (como confundir perimetro con area o usar unidades inade-
cuadas) resulta una oportunidad valiosa para consolidar los conceptos y el lenguaje geomé-
trico preciso. El cierre puede orientarse a reflexionar sobre la utilidad de estas nociones en
contextos reales (disefo de planos, comparacion de terrenos, planificacion urbana, etc.), para
reforzar un sentido funcional de la geometria.
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Orientaciones para la ensenanza
en Ciencias Sociales

Introduccion

En el segundo ciclo, el area de Ciencias Sociales tiene como propésito central brindar a los
estudiantes diversas oportunidades para conocer, comprender, analizar y valorar progresiva-
mente las situaciones, desafios, hechos, acontecimientos y procesos relevantes del pasado
y del presente. En este sentido, se promovera que los ninos puedan reconocer con mirada
prospectiva espacios y sociedades cercanas y lejanas, del pasado y del presente; identificar
las distintas dimensiones de la realidad (cultural, social, politica y econdémica); percibir la com-
plejidad, el dinamismo y la multicausalidad de los procesos y fendmenos; e interpretar datos
empiricos poniendo en juego técnicas, procedimientos, categorias y conceptos propios de las
disciplinas que integran las Ciencias Sociales.

Este libro es un recurso que apunta a enriquecer la planificacion docente y la ensefanza de
las Ciencias Sociales. Los textos y las actividades son posibles propuestas que cada docente
adecuaray ajustara de acuerdo con las caracteristicas y el recorrido de su grupo y el proyecto
institucional. Este material puede ser utilizado dentro de una secuencia de ensefianza, por lo
que no reemplaza la planificacion docente, ni debe ser considerado la unica fuente de infor-
macion en la escuela. Se sugiere que cada docente pueda buscar y seleccionar, por ejemplo,
de la biblioteca escolar, otros materiales, como manuales, enciclopedias, revistas, libros de
divulgacion cientifica y sitios de internet, que enriquezcan la mirada sobre el complejo mundo
social.
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Este material se compone de cuatro capitulos que toman contenidos de los diferentes ejes del
nuevo Diseno Curricular-Nivel primario.
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A lo largo de los capitulos, se incluyen dos plaquetas especificas del area. Mas alla del aula
es una plagueta que presenta distintos espacios, museos y exhibiciones que ofrece la Ciudad
de Buenos Aires para realizar salidas didacticas o visitas virtuales a sitios de valor historico y
arqueologico. Desde la ensefnanza de las Ciencias Sociales, las salidas didacticas son ins-
tancias sumamente enriguecedoras, ya que permiten el contacto directo con espacios, ac-
tividades y realidades distintas a la cotidianidad de la escuela. Estas experiencias amplian
las miradas, permiten descubrir, conocer y valorar nuestro patrimonio, profundizar la com-
prension, y establecer relaciones con los contenidos abordados. La plaqueta titulada Cémo
aprendemos en Ciencias Sociales tiene el propdsito de acercar a los estudiantes a las for-
mas de conocer y construir conocimiento en el area a través de la busqueda e interpretacion
de fuentes diversas (escritas, orales, graficas, arqueoldgicas o materiales). Asi, el trabajo con
variedad de fuentes enriquece la experiencia de aprendizaje y favorece que cada estudiante
tenga marcos diversos y puntos de vista multiples para aproximarse al tema de estudio; de
ese modo permite también poner en juego diversas capacidades. En ese sentido, no solo
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estamos trabajando contenidos vinculados con conceptos o ideas, sino también ensefando
a observar objetos para reconstruir aspectos del pasado; a leer textos informativos y a realizar
intercambios con pares y docentes para reconstruir, entre todos, los sentidos del texto; a de-
batir y sostener las ideas con argumentos; a leer un mapa tematico, etcétera.

En los capitulos también se incluyen plaguetas con informacion y propuestas para el trabajo
articulado con contenidos de las areas y tematicas transversales que propone el disefio
curricular, y plaquetas que abordan contenidos de ampliaciéon o profundizacién propios
del area.

Ademas, a lo largo de cada capitulo se promueve la formacidn integral de los estudiantes
con el proposito de que aprendan a estudiar, organizar, valorar y comunicar los conocimientos.
Para eso, se ponen a disposicion recursos y estrategias que se utilizan en el estudio sistemati-
co de las Ciencias Sociales; por ejemplo, elaborar un resumen, producir mapas conceptuales,
construir un cuadro comparativo, disefiar un esquema, organizar una linea de tiempo y cono-
cer vocabulario especifico, entre otros. Ensenar a lo largo de segundo ciclo el trabajo con es-
tas herramientas promueve el desarrollo de capacidades y facilita una mayor continuidad en
la trayectoria educativa de los estudiantes entre la escuela primaria y 10s primeros afios de la
ensefanza media. Ademas, es imprescindible analizar junto con los estudiantes como ciertas
herramientas son mas utiles en algunos casos que en otros segun los propdsitos deseados,
ya que no es lo mismo utilizar la informacion para preparar una exposicion oral, para hacer un
resumen o para elaborar un informe.

Por otra parte, a lo largo de los capitulos se plantean actividades iniciales y de integracion
que ponen en juego diversos contenidos y el desarrollo de distintas capacidades. Las activida-
des iniciales que se proponen en este libro son posibles puertas de entrada en una secuencia
de ensefnanza. Permiten indagar los conocimientos previos de los estudiantes y, ademas, se
retoman por medio de distintas actividades. En relacion con las actividades de integracion,
Se proponen como una instancia para sistematizar lo aprendido a lo largo de cada capitulo.
Sistematizar requiere de un proceso de reconstruccion de las actividades realizadas y de la
comprension de los temas abordados. Estas actividades implican revisar y reorganizar las
ideas o preguntas iniciales y el uso de vocabulario especifico propio de las ciencias sociales.
Al mismo tiempo, las actividades de integracién tienen como finalidad la comunicacion de la
propuesta desarrollada y de lo aprendido. Por lo tanto, se convierten en situaciones valiosas
en las que los estudiantes deben pensar, con acompafamiento del docente, cdmo organizar
y exponer sus saberes de la manera mas clara posible ante otros. Asimismo, se incluyen algu-
nas consignas de caracter metacognitivo, que permiten a los nifios hacer visibles sus progre-
sos, dudas y dificultades. A través de ellas, pueden explicitar los caminos que fueron encon-
trando para avanzar en sus aprendizajes y superar los obstaculos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
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Por ultimo, en cada capitulo se incluyen actividades con diversas modalidades de tra-
bajo, las cuales deben estar acompanadas de la coordinacion e intervencion docente. Por
un lado, se proponen algunas de resolucion individual a través de, por ejemplo, propuestas
de lectura autbnoma o de escritura de textos breves en la carpeta. Por otro lado, se incluyen
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actividades de resolucidn en parejas, en pequenos grupos y con toda la clase, con el propo-
sito de promover el debate de ideas y la construccion de acuerdos de trabajo, en un clima de
profundo respeto por las producciones propias y ajenas.

Capitulo 1. Un mundo en guerra

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se desarrolla una propuesta centrada en conocer y dimensionar aconteci-
mientos relevantes de la historia del siglo XX y su trascendencia, especialmente la Segunda
Guerra Mundial y la polarizacion ideolégica que se perpetua en el extenso periodo de la Gue-
rra Fria.

Para eso, se seleccionaron algunos contenidos nodales y de ampliacion del eje Las socie-
dades a través del tiempo del disefio curricular, que permiten comprender y contextualizar el
marco politico e ideoldgico del periodo y reflexionar sobre el impacto de los regimenes totali-
tarios en la vida de las personas. En primer lugar, se analizan las consecuencias de la Primera
Guerra Mundial y el periodo de entreguerras caracterizado por el auge de los totalitarismos,
la Revolucion Rusa, el fascismo italiano, el nazismo en Alemania, el estalinismo en la Union
Soviética y la crisis econdmica en los Estados Unidos en 1929. Por otro lado, se abordan
la Segunda Guerra Mundial y el Holocausto como un genocidio a escala continental que no
solo destruyd la vida de individuos y familias, sino también de comunidades y culturas que se
habian desarrollado en Europa durante siglos. Estos hechos fueron de tal trascendencia en la
historia que jugaron un papel fundamental en la adopcion de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos en 1948, por la cual los gobiernos de todo el mundo reconocieron que
solo es posible garantizar una paz duradera si se respetan la justicia, la igualdad y los dere-
chos humanos de todos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Finalmente, se estudia el periodo de la Guerra Fria, caracterizado por la disputa global entre
el capitalismo y el socialismo, y la influencia de las superpotencias en la politica internacional
de la segunda mitad del siglo XX.

"
o
8
o
o
2
"
8
o
c
Q
o

La capacidad en foco de este capitulo es autonomia para aprender, por lo que se proponen di-
versas actividades que tienen como objetivo principal que los estudiantes participen en situa-
ciones en las que deberan reorganizary sistematizar lo aprendido con progresiva autonomia.

En relacion con la actividad inicial

Como puerta de entrada al tema, se propone una actividad inicial que consiste en una rutina
de pensamiento, una estrategia que propicia la activacion de los conocimientos previos y la
elaboracion de conexiones entre ideas.

Estas rutinas permiten que los alumnos hagan visibles sus pensamientos, ideas, preguntas 'y
comprensiones iniciales sobre el tema por estudiar y son de apoyo y andamiaje para profun-
dizar en su razonamiento. Desde esta mirada, los estudiantes adquieren un papel activo en el
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proceso de aprendizaje, lo que permite un abordaje mas profundo de contenidos y le da mayor
sentido a lo que se aprende. Por eso, se propone una consigna que los invita a escribir tres
ideas que vengan a sus mentes, dos preguntas que les surjan y una analogia sobre la Segunda
Guerra Mundial. Puede ser de ayuda recurrir a la observacion de imagenes disparadoras que
se encuentran en la pagina de la consigna. En este momento, el docente puede acompanar
la actividad de escritura, pero no debe dar mucha informacion, ya que el proposito es conocer
las ideas previas de los estudiantes. Sera importante guardar estas primeras producciones,
dado que al final del capitulo se retomara esta rutina para establecer un puente entre las ideas
previas de comienzo del capitulo y los nuevos conocimientos adquiridos.

Por otro lado, se sugiere proponer a los estudiantes realizar la misma rutina de pensamiento
sobre la Guerra Fria. El docente puede acompanar esta propuesta con algunas imagenes
disparadoras.

En relacion con los contenidos y actividades desarrollados

Para estudiar este periodo, a lo largo del capitulo se presentan fuentes visuales que fueron
claves: las propagandas. Por ejemplo, en la pagina 215 se propone una actividad de analisis
de dos propagandas muy distintas del estalinismo en la Unidn Soviética; en la pagina 217 se
ofrece laimagen de una propaganda del nazismo, y en la pagina 220 se desarrolla una plaque-
ta de ampliacion sobre la importancia de la propaganda de guerra durante la Segunda Guerra
Mundial.

Para trabajar estas fuentes, en primer lugar, es importante puntualizar |a diferencia entre pro-
paganda y conocimiento cientifico. La propaganda tiene como objetivo persuadir a los desti-
natarios, puede manipular los hechos y apela a las emociones. En cambio, el conocimiento
cientifico busca la verdad, presenta hechos y perspectivas diversas y apela a larazén. Es fun-
damental tener presente que cuando se trabaja con cualquier tipo de fuente, en especial con
propagandas politicas, es necesario contextualizar su produccion. Esto implica pensar cual
fue el objetivo que llevo a realizarlas, ya que, en este caso, se analizan propagandas de los
totalitarismos europeos de la época que se utilizaron para la justificacion de la guerra, el Ho-
locausto y otros hechos de violacion de los derechos humanos. Por eso, cuando se observa
este tipo de fuentes, los estudiantes deben preguntarse qué representan, como lograron esos
efectos, los significados y las intenciones que pudieron tener en ese momento, qué genera-
ban en los destinatarios y el contexto histérico, social y cultural de produccion. Ademas, tam-
bién sera importante considerar para qué fueron producidas y, con ese objetivo, es necesario
lograr una observacion detenida y detallista a través de diversas preguntas: ¢ qué ideas se
intentaban transmitir? ¢ Por qué se utilizo esa paleta de colores? ¢ Por qué se utilizaron pocas
palabras? ¢ Por qué se incluyd esa frase? ¢ Qué significaba esa frase en la época estudiada?
A quiénes habran estado dirigidas principalmente?

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

"
o
8
o
o
2
"
8
o
c
Q
o

Por otra parte, cuando se abordan estos temas de ensefnanza se puede recurrir a la lectura de
textos literarios, como cuentos o novelas, o materiales audiovisuales ficcionales, como peli-
culasy series, que, al enfocarse en la experiencia individual de las personas, pueden generar
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empatia y comprension, y permitir el acercamiento a un hecho del pasado. Sin embargo, es-
tos recursos no sustituyen un estudio riguroso de los hechos histdricos y el trabajo con otro
tipo de fuentes como testimonios, fotografias, documentos. Asi, si se decide incluir alguna
fuente ficcional, es importante considerar que estos materiales constituyen una combinacion
entre registro historico, ficcion y la perspectiva de su autor. ¢ Qué situacion puedo seleccionar
para mostrar? ¢ Es necesario ver toda una pelicula o puedo elegir algun fragmento que me
permita trabajar el tema con mayor profundidad? ¢ De qué arfio es esta fuente? ;Qué otros
temas pueden estar trabajando el director o autor de la obra?

Por ultimo, en un plano diferente al de la ficcion, trabajar con testimonios y relatos biograficos
0 autobiograficos constituye uno de los recursos mas potentes para la ensefanza sobre el
Holocausto. Estos relatos permiten a los estudiantes interpretar lo que la persona vivio, como
se sintid, qué cosas tuvo que afrontar, quién la ayudo, o los pequefios actos que la mantuvie-
ron viva, para que puedan sentir mucho mas cercana la experiencia del pasado. Los relatos
en primera persona nos introducen al conocimiento de las propias vivencias. En la actividad
de la pagina 222, por ejemplo, se presenta un fragmento de una sobreviviente del Holocausto
que pudo contar su historia: Jana Gofrit. Este fragmento nos permite comprender el pasado
desde la mirada de quien lo vivid.

Acercar a los chicos a un pasado traumatico desde relatos personales permite trabajar la em-
patia, el respeto hacia al otro; poder pensar la resiliencia, la esperanzay la capacidad de supe-
racion de los sobrevivientes, y la solidaridad, el respeto y la entereza de aquellas personas que
los ayudaron, como los Justos entre las Naciones, entre muchos otros valores.

Siempre hay que tener en cuenta que, aungue los relatos narran hechos reales, lo hacen des-
de una perspectiva particular donde entran en juego los recuerdos, l0s olvidos y las creencias
del protagonista. Al abordarlos, se propone guiar a los estudiantes para que comprendan que
cada testimonio es una pieza del rompecabezas, una mirada situada que nos ayuda a enten-
der como los grandes acontecimientos impactaron en las vidas singulares, pero que siempre
esta mediada por la subjetividad de quien narra.
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En relacion con la actividad de integracion

Para cerrar este capitulo —y una vez que los estudiantes hayan abordado los contenidos— se
propone hacer nuevamente la rutina de pensamiento que se realizd al comienzo. Para eso, en
primer lugar, sera necesario recuperary revisar esas primeras ideas sobre la Segunda Guerra
Mundial. Luego, se invitara a completar de nuevo la rutina con el objetivo de analizar el cambio
de susideas en torno a los conceptos trabajados. El docente podra fomentar que los alumnos
contrasten sus respuestas del inicio del capitulo y con las del cierre, de manera de pensar en
torno a como y por qué han cambiado tras el desarrollo de las clases. Después, entre todos,
se puede realizar un intercambio en el que se compartan las reflexiones, propiciando el respe-
toyla escucha en el aula.

Por otro lado, y como forma de sistematizar lo aprendido, se propone una consigna de es-
critura de epigrafes de las imagenes de la actividad inicial, que constituye una oportunidad
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interesante de producir textos breves que dan cuenta de lo que los estudiantes ven y valoran
en las fotografias.

Los epigrafes son los textos escritos que se ubican, generalmente, debajo o al lado de las image-
nes, y pueden contener explicaciones u otro tipo de datos acerca de laimagen y su relacion con
el tema que ilustra. Para la escritura de epigrafes que acompanan las fotografias, sera impres-
cindible que los estudiantes vuelvan a los textos leidos y a las actividades realizadas. Al mismo
tiempo, el docente podra realizar algunas preguntas que guien esta actividad para que los estu-
diantes puedan realizar una descripcion exhaustiva poniendo el acento en elementos que po-
dran ser de interés: ¢ quienes son los que aparecen retratados? ¢ Qué elementos hay, ademds
de las personas? ; Como estan vestidas esas personas? ¢ Qué estdn haciendo? ¢ Donde?

Recursos sugeridos

Para enriquecer esta propuesta, se sugiere realizar la visita al Museo del Holocausto, un es-
pacio vivencial de la Ciudad de Buenos Aires que exhibe objetos, documentos y testimonios
de sobrevivientes con el objetivo de educar a las nuevas generaciones y preservar la memo-
ria. Se ofrece un recorrido que da cuenta del proceso de exterminio de seis millones de per-
sonas a manos de la Alemania nazi y sus repercusiones en la Argentina. Si no se puede rea-
lizar la visita al museo, se puede realizar un recorrido virtual 360° a traveés de su sitio web. El
recorrido permite visitar de forma remota la totalidad de la exhibicion permanente del museo.
Para profundizar la ensefanza sobre el Holocausto se puede visitar Yad Vashem, Centro
Mundial de la Conmemoracion de la Shoa, donde se encuentran materiales como testimo-
nios, mapas y fotografias, entre muchos otros.

Ademas, se recomienda realizar una salida didactica al Centro Ana Frank Argentina, don-
de los estudiantes podran recorrer las salas del museo y la recreacion escenografica del
escondite con el propdsito de conocer y reflexionar sobre la vida de Ana Frank, una ado-
lescente cuya historia permite aproximarse, desde una experiencia personal, a lo sucedido
durante el Holocausto.

Por ultimo, se sugiere el trabajo con la Declaracion Universal de Derechos Humanos
ilustrada, que fue creada y disefada en una colaboracion entre el artista Yacine Ait
Kaci (YAK) creador de Elyx, el Centro Regional de Informacion de las Naciones Unidas
(UNRIC), y la Oficina del Alto Comisionado de Derechos Humanos —-Oficina Regional
Europa—- (OACDH).
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Capitulo 2. 1930-1973: cambios en la Argentina

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se pone énfasis en la historia de la Argentina entre 1930 y 1973. Para eso,
se seleccionaron contenidos de los ejes Las sociedades se transforman y Mi Buenos Aires
guerido del disefo curricular.
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Dentro del periodo que se aborda en este capitulo, se desarrollan hechos histéricos naciona-
les que marcaron grandes cambios politicos, econdmicos y culturales. Se estudian los dife-
rentes gobiernos de la época, las medidas que se tomaron para profundizar la democracia, la
expansion de la educacion en todos sus niveles, las politicas de industrializacion de los dis-
tintos gobiernos y su impacto en la poblacion, el surgimiento de la violencia politica en nues-
tro pais, los diferentes golpes de Estado y los cambios profundos en la vida cotidiana de los
ciudadanos. Poder pensar este periodo permitira que los estudiantes comprendan un pasado
cercano gue dejo improntas en nuestro presente.

Con respecto a la capacidad en foco, este capitulo se centra en la autonomia para aprender.
Asi, se proponen actividades de escritura de distintos tipos de textos que propician que cada
estudiante pueda, cada vez con mayor autonomia, elaborar respuestas y construir explicacio-
nes sobre los contenidos abordados.

En relacion con la actividad inicial

Para comenzar la propuesta se presentan cuatro discursos de presidentes argentinos que
gobernaron entre 1930y 1973. La lectura de documentos historicos en la escuela, como los
discursos politicos, es una actividad muy enriquecedora para que los estudiantes conozcan
los hechos del pasado.

Los discursos como fuentes primarias brindan informacion valiosa porque permiten acercarse
a las ideas de personas que intervinieron en algin proceso 0 SUCESO que queremos ensenar.
Es necesario aclarar a los estudiantes que estos documentos reflejan un punto de vista sobre
los hechos, que depende en gran medida de quién es el autor del discurso, en qué circuns-
tancias se pronuncio, a quién esta dirigido y de qué modo. Asi, para avanzar en el analisis de
estas fuentes, se propone realizar, en un primer momento, consignas abiertas, que son unain-
vitacion general a leer cada fragmento para entrar en tema y comentar sin restricciones. Pue-
de hacerse, por ejemplo, a partir de la pregunta ¢ gué les llamad la atencion? Por otro lado, se
proponen consignas globales que tienen una vinculacion directa con el contenido a ensenar:
Jeudl es la posicion que presenta cada orador? ¢ Cudl es la intencionalidad que tenian esos
discursos? Estas consignas guian la lectura para establecer ciertas relaciones, aproximarse a
una idea especifica o reconstruir una posible explicacion.
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Para enriquecer esta actividad se sugiere, si se tiene la posibilidad, que puedan escuchar los
discursos de los presidentes y asi analizar el modo en que se expresa cada orador, laforma en
que logra captar la atencion del publico, la manera de focalizar algunas ideas, las pausas que
realiza, entre otros aspectos. Por ultimo, es importante tener en cuenta que esta actividad se
retomara a lo largo del capitulo, cuando se trabaje con cada presidencia.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

Para conocer esta parte de la historia de nuestro pais, a lo largo del capitulo se presentan
diversas fuentes de informacion, como fotografias, testimonios, propagandas, discursos, li-
bros de la época, documentos juridicos y cartas, que permiten acercarse a ese momento del
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pasado. Ahora bien, la incorporacion de testimonios de primera mano, como los de las pa-
ginas 237, 244 y 245, ademas del conocimiento de la historia de la Argentina, ayuda a los
alumnos a entender la manera en que los hechos impactaron en la vida de los individuos.

Al mismo tiempo, los testimonios son fuentes primarias que poseen un contexto delimitado,
constituyen la experiencia de una persona en un tiempo y espacio determinados. Poder con-
textualizar cada fuente resulta fundamental a la hora de la lectura y el analisis con los estu-
diantes, ya que son recursos para interpretar y que brindan el punto de vista de una persona
singular, al igual que los discursos propuestos en la actividad inicial. Por esta razdn, siempre
es necesario validar estos testimonios contrastandolos con otro tipo de fuentes, tanto prima-
rias como secundarias, por ejemplo, los textos explicativos. La lectura de los textos que se
presentan a lo largo de estas paginas requiere de distintas intervenciones docentes antes,
durante y después, con el fin de favorecer una mejor comprension. Es importante planificar
estas situaciones de lectura para anticipar los conceptos o el vocabulario de los textos que
pueden ser mas complejos y tener disponibles herramientas para reponer y explicar aquello
que los textos no dicen o que asumen que el lector podra reconstruir por si mismo. Antes de
la lectura, se sugiere compartir con los estudiantes el propdsito del texto, indagar sus ideas
previas sobre el tema y realizar una breve introduccion sobre lo que leeran y la modalidad de
trabajo que se llevara a cabo (lectura por parte del docente en voz alta, en pequefios grupos,
en parejas, en forma individual). Luego, se realizara una primera lectura global para que los
estudiantes tengan una idea general del contenido del texto.

En un segundo momento, se sugiere realizar una lectura mas detenida, acompanada por in-
tervenciones docentes que orienten la comprension a través de preguntas. Esto implica dete-
nerse en algunos pasajes para brindar explicaciones, establecer relaciones y aportar informa-
cion que amplie o complemente aquello gue no esta explicitado en el texto. Asimismo, puede
ser necesario volver atras en la lectura para recuperar expresiones clave que contribuyan a
comprender mejor las ideas centrales. Mientras se lee, se sugiere respetar el Iéxico especifico
con el propdsito de que los estudiantes conozcan el lenguaje propio de las disciplinas.
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Después de leer, se recomienda propiciar intercambios que permitan analizar lo leido y com-
partir la informacion que se interpretd del texto. Es posible retomar las ideas centrales, esta-
blecer relaciones entre contenidos, favorecer la construccion de preguntas o construir expli-
caciones e ideas sobre el tema. En este momento, los alumnos podran realizar una relectura
deltextoy volver sobre él las veces que sean necesarias para justificar, contrastar o corroborar
ideas y resolver las consignas planteadas por el docente.

Por otro lado, las canciones también pueden ser una fuente muy potente para trabajar este
periodo de nuestro pais. El trabajo con este tipo de fuentes en Ciencias Sociales permite es-
cuchar, leer, analizar y contrastar un relato con otras interpretaciones de la realidad analizada
y requiere de una informacion adicional que permita su contextualizacion. Las canciones se
realizaron en un contexto especifico, con una intencionalidad determinada y dirigida a un pu-
blico concreto. En este sentido, sera importante el lugar del docente para ofrecer algunas in-
formaciones acerca del contexto de la cancion y, ademas, compartir preguntas y promover el
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intercambio para que los estudiantes generen hipotesis: ¢ en qué afio se lanzd esta cancion y
qué estaba sucediendo en el pais o en el mundo en ese momento? ¢ A quiénes les habla el au-
tfor? ¢ Qué palabras o frases se repiten? Si esta cancion fuera una fotografia de la época, ¢ qué
imagen nos mostraria? ¢ Por qué medios o en qué lugares se escuchan estas canciones?

En relacion con la actividad de integracion

Para sistematizar lo aprendido, se propone que los estudiantes preparen una exposicion
oral en pequefos grupos.

Esta actividad tiene como objetivo que puedan reorganizar lo que saben para comunicarlo
con un proposito y para un publico determinado. Para que los chicos puedan enfrentarse a
esta situacion, sera necesario que tengan oportunidades de participar como oyentes de dis-
tintas exposiciones orales, como las que prepara el docente, o de exposiciones de especialis-
tas, videos documentales o conferencias grabadas, que serviran de modelos para aprender
distintos aspectos de una exposicion oral. Para favorecer la comprension de los destinatarios
es fundamental que el discurso sea ordenado, claro y preciso; se debe incluir informacion
suplementaria, definiciones y ejemplos, y es imprescindible el apoyo a través de imagenes
(fotografias, ilustraciones, mapas, esquemas). Cuando se prepara una exposicion oral, ade-
mas, es necesario planificar los distintos momentos: la introduccion, el desarrollo y el cierre.

Para presentar el tema, los expositores deberan comunicar por qué hablaran de ese tema,
utilizando diversas estrategias con la intencidon de despertar el interés del auditorio. Luego, se
planificara el desarrollo en el que se desplegaran los distintos aspectos del tema, mostrando
claramente las relaciones que pueden establecerse entre ellos, incluyendo explicaciones, de-
finiciones y ejemplos. En este momento se podra utilizar algun apoyo visual como graficos,
diapositivas, laminas o cuadros que favorezcan la comprension, a la vez que ayuden a man-
tener la atencion del auditorio. Por ultimo, en el cierre se buscara realizar una sintesis de lo
expuesto y la formulacion de algunas conclusiones. Tanto durante la planificacion como en
el transcurso de la exposicion, los estudiantes deberan recurrir a la escritura y a la lectura en
distintas situaciones, por ejemplo: dejar por escrito el orden de los subtemas que exponer,
anotar ejemplos interesantes para leer durante la exposicion, registrar las ideas centrales para
no olvidarlas cuando estén hablando, o preparar apoyos visuales para la comprension del au-
ditorio. Es importante que el docente los acompane en estas situaciones en todo momento.
Antes de la exposicion puede sugerir ensayar para detectar dificultades, controlar el tiempo,
regular el volumen de la voz, entre otras cosas; también podra revisar las guias de apoyo que
serviran como ayudamemoria. Durante la presentacion, el docente puede intervenir acompa-
nando en la presentacion o realizando alguna pregunta que ayude a entender lo que se esta
diciendo o para profundizar algun tema.
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Capitulo 3. La Argentina hacia el siglo XXI

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se presenta una propuesta orientada a acercar a los estudiantes a la historia
argentina desde la década de 1970 hasta comienzos del siglo XXI, con especial énfasis en
la consolidacion del modelo democratico republicano en nuestro pais y en el mundo, como
forma de gobierno que garantiza la plena vigencia de los derechos humanos. Para eso, se
seleccionaron contenidos del disefio curricular de los ejes Las sociedades se transforman y
Mi Buenos Aires querido.

Entre los acontecimientos que se desarrollan en este capitulo se abordan la Ultima dictadura,
la guerra de Malvinas y los gobiernos democraticos que, a partir de 1983, sentaron las bases
para construir una sociedad basada en el respeto, la libertad y la tolerancia con plena vigencia
de los derechos y las garantias constitucionales. Esta historia reciente permite que los estu-
diantes comprendan los desafios y las oportunidades que enfrenta la Argentina en el siglo XXI.

Ademas de los contenidos conceptuales, en este capitulo se proponen diversas actividades
de lectura y escritura con el fin de que los estudiantes desarrollen la capacidad autonomia
para aprender. A través de la lectura de diferentes fuentes de informacion (como textos ex-
positivos, documentos, cartas, testimonios y noticias periodisticas) y de la escritura de titula-
res, conclusiones, listas de acontecimientos estudiados y breves textos explicativos, podran
aprender sobre la historia reciente de nuestro pais.

En relacion con la actividad inicial

Al comienzo del capitulo se propone la lectura de un breve texto expositivo que permite recu-
perar, por un lado, qué es un golpe de Estado, qué implica vivir en un Estado de Derecho y qué
es la Constitucion Nacional, y por otro, algunos saberes trabajados en el capitulo anterior vincu-
lados con el periodo histérico de 1930-1973 en la Argentina. Luego, se propone una actividad en
la que los estudiantes deben leer y analizar el articulo 36 de la Constitucidon Nacional.
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Es importante tener en cuenta que este articulo se incluyd a partir de la reforma de 1994, por
lo que sera interesante reflexionar acerca de por qué se tomo la decision de incluirlo y cual
es la importancia de que se establezca en la ley fundamental. Es probable que la lectura y
la comprension de documentos y textos juridicos sea compleja, incluso para las personas
adultas. Por ese motivo, la escuela resulta el ambito apropiado para brindar la oportunidad de
iniciar a los chicos en la interaccion con textos como normas, leyes, acuerdos internacionales
0 convenciones. Estas fuentes reflejan la historia, las tradiciones y los acuerdos sistematiza-
dos producidos por la sociedad en contextos determinados. Desde esta mirada, y transver-
salizando con los contenidos de Formacion Etica y Ciudadana, el conocimiento, el andlisis y
la comprension de estas normativas estan directamente vinculados a la formacion ciudadana
de los estudiantes. Se sugiere que, durante la actividad inicial, el docente acomparnie la lectura
reponiendo informacién, como vocabulario especifico o0 aspectos relevantes de |a historia que
permitan aproximarse a esta herramienta normativa.
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Lalecturay la escritura ocupan un lugar destacado en las clases de Ciencias Sociales, ya que
los temas y contenidos que se abordan requieren del analisis de la informacion incluida en
distintas fuentes.

En relacion con los contenidos y actividades desarrollados

A lo largo de este capitulo se proponen diversas situaciones de lectura y de escritura de fuen-
tes de informacion como documentos, fotografias, cartas, testimonios, lineas de tiempo, no-
ticias periodisticas y textos expositivos que permiten avanzar en la comprension de cémo se
indaga, se estudia y se explica en las Ciencias Sociales.

En la pagina 260 se propone una actividad con cuatro titulares de noticias periodisticas de
diferentes diarios de nuestro pais sobre el final del gobierno de De |la Rua hasta la asuncion
de Duhalde.

Ahora bien, ¢,qué aportan las noticias periodisticas a la comprension de diferentes hechos his-
toricos? Son fuentes de informacion no ficcionales muy valiosas cuya lectura puede resultar
desafiante para los alumnos porque, generalmente, ellos no son sus destinatarios y, ademas,
tratan temas complejos de la actualidad social o politica cuya comprension exige un conoci-
miento del contexto en el cual se generaron.

Como actividad, se propone en primer lugar la lectura de los titulares, prestando atencion a los
copetesy a las fechas en las que salieron esas noticias. Luego, los estudiantes deberan elegir
un titular y escribir el cuerpo de la noticia. Ante esta situacion de escritura, los estudiantes
se enfrentaran a distintas preguntas: ¢ cudles son los temas que se podrian incluir que sean
pertinentes a la fecha en que se escribid la noticia?, ;qué paso el dia anterior?, ¢ quiénes es-
tuvieron involucrados? La fecha de la noticia es un dato fundamental, ya que en esa época en
nuestro pais el contexto cambiaba de un dia para el otro. Por esta razdn, es importante que el
docente promueva situaciones previas en la que los estudiantes planifiquen la escritura antes
de empezar la produccion escrita. Pueden realizar una lista de lo que van a incluir en cada
noticia, revisar que no estén relatando hechos que todavia no sucedieron, buscar y leer otras
noticias de esa fecha, acordar el formato de redaccion, entre otras cuestiones.
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Enrelacion con la actividad de integracion

La actividad de integracion de este capitulo tiene como propdsito que los estudiantes puedan
sistematizar los conocimientos que adquirieron a lo largo del recorrido de los capitulos 1, 2y
3,y que puedan elaborar ideas fundamentadas respecto del tema abordado. Es una actividad
gue permite ordenar los hechos y procesos estudiados en una linea de tiempo histérica de
1929 a 2001.

Construir una linea de tiempo como herramienta de Ciencias Sociales permite reflexionar so-
bre el tiempo histérico a partir de dos conceptos fundamentales: la cronologia y la periodi-
zacion. Por un lado, la cronologia tiene que ver con la sucesion de hechos que se consideran
relevantes y supone un orden temporal y secuencial. Por otro lado, y en relacion estrecha con
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lo anterior, la periodizacion es la organizacion del tiempo en periodos que poseen aspectos
comunes o criterios particulares. Por ejemplo, en la linea de tiempo nacional, el periodo ejem-
plificado corresponde al conocido como “Restauracion conservadora” (1930-1943) que es
inmediatamente posterior al de las “Presidencias radicales” (1916-1930). Si, en cambio, mira-
mos la coyuntura internacional, el periodo de “Guerra Fria” define claramente un tiempo con
caracteristicas propias desde la Segunda Guerra Mundial hasta la caida de la URSS en 1991.
Los estudiantes deben poder identificar estas caracteristicas para comprender la importancia
que tiene periodizar la historia como una forma de organizar el conocimiento y profundizarlo.

Alavez, las lineas de tiempo permiten trabajar las relaciones que se pueden establecer entre
hechos y procesos historicos en distintos contextos. Para eso, se propone la produccion de
dos lineas de tiempo paralelas, una para la Argentina y otra para el mundo, lo que permite
que los estudiantes puedan aproximarse a las ideas de simultaneidad y multicausalidad en la
historia. Por ultimo, se sugiere que, durante esta actividad, el docente propicie un intercambio
entre todos que invite a la reflexion de lo aprendido durante los tres capitulos. Por ejemplo, se
pueden reconocer los sucesos que dan inicio y cierre a cada capitulo o revisar el indice para
reconocer la periodizacion utilizada en cada uno.

Recursos sugeridos

Para profundizar el trabajo con este periodo se sugiere visitar el Museo Malvinas, que ex-
presa la memoria colectiva del pueblo argentino sobre las Islas Malvinas e islas del Atlan-
tico Sur. Este museo reivindica nuestra soberania a partir de argumentos histdricos, geo-
graficos y juridicos, y presenta el largo recorrido del reclamo diplomatico y pacifico desde
la usurpacion britanica de las islas en 1833 hasta la guerra de Malvinas en 1982. También
invita a conocer la geografia, la floray la fauna de las islas, asi como su historia politico-cul-
tural, por ejemplo, su relacion con el rock nacional.
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Capitulo 4. La globalizacion: un mundo interconectado

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se abordan contenidos nodales y de ampliacion del eje Espacio y sociedad
del disefio curricular en torno al concepto de globalizacion. El objetivo es que los estudian-
tes puedan analizar la realidad actual en la que se encuentran inmersos, especialmente en
relacion con sus vivencias cotidianas atravesadas por las comunicaciones y las tecnologias,
como la experiencia de estar comunicados minuto a minuto. Luego, a partir de alli, se busca
qgue puedan reflexionar sobre las relaciones econdmicas, culturales y politicas que se dan en-
tre los paises en la actualidad, en el marco de un mundo globalizado.

Para ello, en un primer momento se ofrecen recursos que facilitan la aproximacion a diversos
conceptos, como el de globalizacion, abordandolo desde multiples aspectos. Esto incluye
considerar el contexto historico, la fragmentacion y la deslocalizacion de la produccion, y el
desarrollo de nuevas tecnologias y comunicaciones. Por otro lado, se propone trabajar a partir
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de la idea de aldea global, un concepto que explica como el mundo se ha transformado en
una comunidad interconectada debido a que las personas pueden comunicarse al instante
gracias a las tecnologias. Para concretar esto, se puede proponer que los estudiantes identi-
figuen bienes culturales que reconozcan como globales (por ejemplo, una cadena de comida
rapida, musica internacionalmente conocida o marcas de indumentaria) y los comparen con
aquellos elementos propios de nuestra cultura, como el mate o el folclore. También es impor-
tante analizar el papel que juegan los Estados nacionales en esta nueva organizacion global y
la constitucion de tratados de libre comercio entre paises o blogues regionales (como la Unién
Europea, el Mercosur o el Tratado de Libre Comercio de América del Norte), que constituyen
las principales caracteristicas de la globalizacion. Para ejemplificar estos conceptos, se desa-
rrolla el caso de la cadena automotriz global, un tema de interés para los estudiantes por su
presencia en la vida cotidiana. Ademas, se plantea el analisis de la participacion de la Argenti-
na en la produccion de automotores y autopartes, y su relevancia en términos de produccion,
empleo y exportaciones. A lo largo de las actividades, se trabaja con fuentes secundarias
como estadisticas, mapas tematicos, graficos, ilustraciones y esquemas.

La capacidad en foco de este capitulo es la resolucion de problemas, por lo que se proponen
diversas actividades orientadas a que los estudiantes analicen las formas en que las distintas
regiones del mundo se articulan a partir de la globalizacion, a través de la lectura e interpreta-
cion de informacion proveniente de diversas fuentes.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial de este capitulo consiste en la observacion y el andlisis de un planisfe-
rio tematico que muestra la distribucion de los cables submarinos en todo el mundo, que se
extienden a través de océanos y mares, y proporcionan conexiones a alta velocidad entre
continentes.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Existen diversas maneras de representar la superficie terrestre y brindar informacion sobre
los espacios geograficos; en este sentido, los mapas tematicos son herramientas clave en la
ensenanza de Ciencias Sociales. Estos mapas permiten mostrar diferentes tipos de informa-
cion geografica, lo que facilita su interpretacion y lectura rapida. Son representaciones de la
realidad centradas en un tema particular. Esta actividad tiene como objetivo que los estudian-
tes se aproximen al concepto de globalizacion a través de problematizar como se articula y
comunica el mundo con los cables subterraneos. Para enriquecer la situacion de exploracion
y analisis del planisferio, se sugiere trabajar con la pagina web Submarine Cable Map. En
este recurso se puede acceder a un mapa interactivo de todos los cables submarinos que
hay disponibles en la actualidad en el mundo. También cuenta con un buscador para localizar
cualquier cable y obtener informacion sobre la longitud, el ano de inauguracion y los puntos de
conexion entre paises.
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En relacion con los contenidos y actividades desarrollados

Después de haber leido sobre el concepto de globalizacion y sus diferentes dimensiones, en
la pagina 265 se propone la elaboracion de un esquema. Como herramienta de estudio, el
esquema permite recuperar y organizar los contenidos aprendidos hasta el momento. Luego
de leer diversos textos explicativos, los estudiantes deberan realizar una produccion escrita
con el propdsito de organizar la informacion, dejar registro de lo que comprendieron y poder
recuperarlo en el momento necesario. La escritura a partir de este proposito permite realizar
una sintesis que da cuenta de lo que se aprendid y, al mismo tiempo, profundizar y establecer
relaciones entre los conocimientos sobre el tema que se esta estudiando. Se sugiere llevar
adelante esta tarea entre todos con acompanamiento del docente. El esquema podra quedar
en un lugar visible en el aula para retomarlo cuando sea necesario. Asimismo, se podra com-
pletar o incluso modificar a medida que se avance en la propuesta, teniendo en cuenta que se
trabajara con la lecturay en la interpretacion de diversos esquemas a lo largo del capitulo (por
ejemplo, en las paginas 270y 271). A su vez, como herramienta de estudio, guiara el desarro-
llo de las distintas instancias de aprendizaje.

Por otro lado, a lo largo del capitulo se propone el trabajo con datos estadisticos. Cuando se
trabaja con fuentes de informacion, es importante recordar a los estudiantes que es funda-
mental leer el titulo que sefala de qué se trata, las referencias, algunas aclaraciones, asi como
la fuente de donde se obtuvo la informacidn. Este Ultimo aspecto es central, ya que habla de
la confiabilidad de los datos con los que estamos trabajando, y es indispensable saber quién
los genero, ya que una fuente que no especifica el origen de los datos, o una pagina web cuyo
autor se desconoce, no son fuentes de informacion confiables. Otra particularidad para tener
en cuenta es el ano en que se publican los datos para saber qué tan actualizados estan. En la
pagina 269, por ejemplo, se presenta un grafico de barras sobre la evolucion de la produccion
de vehiculos a nivel global y por regiones en las Ultimas dos décadas. Sera importante que el
docente favorezca un analisis de este grafico, que permita comprender entre todos la informa-
cion que se representa y la forma en que esta presentada. Estas dos cuestiones son impor-
tantes, porque no solo interesa que los estudiantes aprendan a leer graficos de manera orde-
nada y sistematica, sino también que intenten sacar conclusiones a partir de la informacion
analizada. Para eso, se pueden realizar algunas preguntas como: ¢ qué informacion muestra
el grdfico? ¢ Qué representa cada color? ¢Y cada barra? ;En qué unidades se expresan los
datos? Unavez que se analicen los graficos en forma individual o en parejas, se comparten las
respuestas a las consignas de la actividad. En esta instancia grupal, seria interesante ofrecer
el espacio para que los estudiantes puedan plantearse nuevos interrogantes y para escribir
entre todos un texto que expliqgue como evoluciono la produccion de vehiculos en el mundo a
partir de lo que analizaron en el grafico, anticipandoles que ese texto se mejorara y completara
mas adelante con otros aportes. Estas situaciones de escritura son buenas oportunidades
para estimular a los estudiantes en el uso del vocabulario especifico y la comprension de los
contenidos abordados.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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Enrelacion con la actividad de integracién

Como cierre, se propone una actividad de escritura de un informe con el propdsito de sistema-
tizar lo aprendido a lo largo del capitulo.

Producir un informe permite ordenar y estructurar los propios conocimientos y, al mismo tiem-
po, establecer relaciones entre los diferentes aspectos, apropiarse del |éxico especifico del
temay plantear problemas acerca de como distribuir la informacion (cémo introducir el tema,
como organizary articular los subtemas, qué escribir en la conclusion). Es responsabilidad del
docente ensefar a producir este tipo de textos con un propdsito claro y compartido por todos
y, también, con un destinatario definido. Esta consigna de escritura apunta a reconstruir gran
parte de lo trabajado con el objetivo de que los estudiantes sistematicen, reelaboren y trans-
formen esos conocimientos en el proceso de hacerlos comprensibles para otros. Al mismo
tiempo, son actividades que aportan nueva informacion para la evaluacion de los aprendiza-
jes. Ahora bien, esta propuesta de sistematizacion requiere que los estudiantes hayan tenido
posibilidad de trabajar de forma sostenida en el tiempo con los contenidos abordados en el
capitulo y, a su vez, de leer y analizar diversas fuentes de informacion. También es necesario
contar con algunas producciones, como notas, conclusiones parciales, cuadros, esquemasy
textos, que seran insumos sobre los que apoyarse para poder realizar la escritura. Durante la
propuesta de escrituraindividual, es importante que el docente intervenga en forma constante
para atender las dificultades que puedan surgir en la elaboracion del texto. Ademas, se sugie-
re favorecer espacios para compartir reflexiones grupales acerca de como cada uno de los
estudiantes va resolviendo las consignas de tarea, en la busqueda de que pueda reconocer
cOmo se hace para recuperar las ideas trabajadas, establecer relaciones, sacar conclusiones,
y organizar y sistematizar la informacion. Estos espacios también son maneras de ayudar a
qgue los chicos comprendan que aprender no se restringe exclusivamente a la adquisicion de
contenidos disciplinares, sino también a estrategias para buscar informacion en distintos me-
dios, sistematizar y elaborar explicaciones e interpretaciones.

Recursos sugeridos

Para complementar y profundizar esta propuesta, se recomienda la lectura de la siguiente
secuencia didactica: GCABA. Ministerio de Educacion. Direccion de Escuela de Maestros
(2019). Entre Maestros 2019, pensar la ensefianza, evaluar los aprendizajes - 7mo grado.
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https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/material-para-docentes/8803/detalle/7792

Orientaciones para la ensenanza
en Ciencias Naturales

Introduccion

La ensenanzay el aprendizaje de las Ciencias Naturales constituye una perspectiva particular
de mirar, conocer e interpretar el mundo, de pensar, hablar y hacerse preguntas sobre él. Su
finalidad es que los estudiantes desarrollen conocimientos acerca de los objetos, fendbmenos
y procesos naturales desde una perspectiva cientifica.

Con el propdsito de contribuir con esta finalidad, se han elaborado los libros escolares Yo amo
aprender para ofrecer a los estudiantes diversos textos y actividades adecuados a su edad,
que ponen en juego los principales contenidos propuestos en los ejes de Ciencias Naturales
del nuevo disefio curricular.

En cada grado se presenta una serie de capitulos que contienen el desarrollo de los conteni-
dos de Ciencias Naturales para el segundo ciclo. El presente material se elaboro con el objeto
de explicitar los criterios utilizados para el disefio de los capitulos, orientar las intervenciones
docentes y enriquecer las propuestas de ensefianza con recomendaciones y recursos.

Las orientaciones que se proponen a continuacion “espejan” de manera general la organiza-
cion de cada capitulo del libro escolar, ofreciendo recomendaciones didacticas para el trabajo
con cada apartado.

Para cada caso se presentan, bajo el titulo “Contenidos y objetivos de aprendizaje”, los con-
tenidos nodales, de ampliacion y de articulacion trabajados en el capitulo. Asimismo, se iden-
tifican los objetivos de aprendizaje que incluye el capitulo en relacion con los presentes en el
disefo curricular.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Se explicita también la capacidad en foco que se abordara en cada capitulo y se menciona
brevemente en qué actividades se trabaja con mayor énfasis, vinculada con los contenidos de
Ciencias Naturales mas afines que permiten la sinergia con tal capacidad.

En el apartado “En relacion con la actividad inicial”, se plantean sugerencias especificas que per-
miten problematizar los contenidos y explorar las ideas previas de los estudiantes acerca de las
situaciones iniciales propuestas, que habilitan, a su vez, distintas vias de acceso al conocimiento
cientifico escolar. A lo largo del grado y en el resto de los grados, se contempld la presencia de
diversos puntos de entrada en las situaciones de aprendizaje iniciales, como juegos, experien-
cias corporales, actividades exploratorias o experimentales, problemas para resolver, analisis de
imagenes, obras de arte, narrativas actuales o histéricas y la observacion del cielo, entre otros.
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En este sentido, se menciona como la via de acceso seleccionada en cada capitulo constituye
una alternativa valiosa para el tratamiento de los contenidos. Asimismo, se mencionan el o
los propositos de esta actividad y, en ciertas ocasiones, algunas ampliaciones posibles. Con
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frecuencia, se citan preguntas relevantes para explicitar su propdsito y se mencionan algu-
nas ideas o representaciones previas de los estudiantes que pueden ser un obstaculo para el
aprendizaje de los modelos cientificos escolares que se desean construir. Por ultimo y como
orientacion didactica especifica del area, se plantea para todos los capitulos la necesidad de
registrar las explicaciones e hipdtesis iniciales de los estudiantes en torno al andlisis de los fe-
nomenos presentados, para revisitarlas periddicamente durante el trabajo con las actividades
propuestas en cada capitulo.

A continuacion, en la seccion “En relacion con los contenidos y actividades desarrollados”,
y de forma especifica para cada capitulo, se seleccionan topicos de interés asociados. Esta
seleccion puede responder a la centralidad de los contenidos o a la novedad que representan
para el nuevo diseno curricular del area de Ciencias Naturales.

En este sentido, en cada capitulo pueden encontrarse las siguientes orientaciones:

Explicaciones y aclaraciones sobre aspectos de los modelos cientificos escolares aborda-
dos, que es necesario tener presentes para orientar los aprendizajes de los estudiantes.
Ejemplos de ideas basicas que sirven de guia para orientar su construccion especifica a
través de las actividades propuestas.

Sugerencias, explicaciones y ejemplos de intervencion en ciertas actividades, sobre todo
las exploratorias y experimentales, en cuanto al manejo de variables, testigos, uso de ins-
trumental y formas de registro, entre otros.

Recomendaciones precisas para el trabajo con actividades que pongan en juego las capa-
cidades cognitivo-linglisticas y las de indagacion cientifica escolar, asi como explicitacio-
nes sobre otros aspectos didacticos incluidos en el disefo curricular propio del area (de-
sarrollo cientifico nacional, Ciencia, Tecnologia y Sociedad, naturaleza de la ciencia, etc.).
Orientaciones especificas sobre qué tipo de intervenciones docentes es relevante realizar
en el desarrollo de los contenidos y actividades, en la ampliacion de ciertos contenidos que
no estan abordados en el capitulo o en la profundizacién de otros que si se abordan, y en
las posibilidades de articulacion con otras areas del curriculum, entre otros.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

En el ultimo apartado didactico, “En relacion con la actividad de integracion”, se presenta bre-
vemente tal actividad y se menciona su proposito con el fin de traccionar la integracion y la
aplicacion de los aprendizajes construidos a lo largo del capitulo. En estas actividades suelen
mencionarse criterios de evaluacion que pueden servir de referencia y su relacion directa con
al menos un indicador de logro acerca de los contenidos trabajados en el capitulo, presentes
en el disefo curricular del area. Para finalizar, se plantea una reflexion que puede ser Util para
guiar los procesos de metacognicion, tanto con referencia a los modelos cientificos escolares
como al desarrollo de la capacidad en foco seleccionada para cada capitulo.

Por ultimo, si bien alo largo de los apartados anteriores probablemente se incluyeron vincula-
ciones con otros recursos didacticos, en “Recursos sugeridos” se presenta un breve menu de
materiales y otros recursos que pueden utilizarse para ampliar y profundizar algunos conteni-
dos trabajados, abordar algunas tematicas que no fueron tratadas y establecer articulaciones
con otras areas del curriculum.
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Capitulo 1. Relaciones y cambios en los ecosistemas

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se abordan algunos contenidos nodales correspondientes al eje La Ciudad
de Buenos Aires como un ecosistema del disefio curricular. Los contenidos seleccionados
proponen el estudio de las relaciones alimentarias y los cambios en los ecosistemas, situando
su abordaje en la ecorregion Delta e islas del Parana que, al igual que la ecorregion Pampa
estudiada en sexto grado, conforma la provincia de Buenos Aires. Se consideran las redes y
cadenas alimentarias como modelos que permiten representar las relaciones tréficas en esta
ecorregion y en cualquier ecosistema. Asimismo, se aborda la relacion entre la funcion de
nutricidon de los seres vivos, los ciclos de materiales y el flujo de energia. Ademas, se presen-
tan otros ejemplos de relaciones inter e intraespecificas y se privilegia el estudio de algunos
cambios que pueden producirse en un ecosistema por diversas causas, tomando como caso
particular la introduccion de especies exoticas.

El contenido de ampliacion seleccionado es la sucesion ecoldgica en el caso de la Reserva
Ecoldgica Costanera Sur de la Ciudad de Buenos Aires que, ademas, se presenta como una
interesante oportunidad de articulacion con el area transversal de Educacion Ambiental. En
este sentido, es relevante considerar que se abordan casos de sucesion secundaria, es decir,
situaciones en las que, en forma posterior a una perturbacion (por ejemplo, los incendios), se
desarrollan procesos de reconfiguracion o conformacion de una nueva comunidad de seres
vivos. Esto, ademas de favorecer el tratamiento de un ejemplo concreto y situado de sucesion
ecoldgica, permite el abordaje de su importancia para la conservacion de distintas poblacio-
nes de seres vivos que se encuentran en riesgo por diversas razones.

A través de este capitulo, se pretende que los alumnos logren analizar la dinamica de los
ecosistemas estudiados a partir de la identificacion de intercambios de materia y energia,
asi como de las transformaciones provocadas por acciones humanas a través del tiempo.
También, se espera que logren interpretar las relaciones alimentarias de los ecosistemas tra-
bajados a través de su modelizacion en cadenas y redes tréficas. La capacidad en foco que
enmarca el desarrollo de la propuesta es compromiso y colaboracion, a partir de la reflexion
sobre situaciones que involucran el problema de la introduccion de especies exoticas. Esta
se recupera particularmente en la actividad propuesta en la pagina 287 y en la actividad de
integracion que se presenta en la pagina 289.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial se presenta como una oportunidad para convocar a los estudiantes a ex-
plicitar sus ideas respecto de los contenidos que se abordaran en el capitulo. En este caso,
se parte de un punto de acceso estético-fundacional a través de la exploracion sensorial de
imagenes y de preguntas sobre la ecorregion del Delta e islas del Parana. Se propone la ob-
servacion de tres imagenes que presentan su biodiversidad, acompanadas por consignas
que invitan a la reflexion sobre los componentes, las interacciones y los cambios que pueden
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presentarse en ese ambiente. La consigna b. se enfoca particularmente en indagar las ideas
de los estudiantes sobre las relaciones de diversa naturaleza que pueden darse entre las dis-
tintas poblaciones de seres vivos. Frecuentemente, 10s nifios piensan en términos de indivi-
duos y no en poblaciones de seres vivos que, por ejemplo, compiten por un recurso. Algunas
de las relaciones que suelen explicitarse son aquellas vinculadas con la alimentacion. Sin
embargo, no es evidente en su razonamiento que integren ideas sobre alimentacion y sobre
energia. Como en este capitulo se desarrollan particularmente las relaciones alimentarias y
sSu modelizacion a través de redes y cadenas, resulta relevante tener en cuenta algunas ideas
que presentan los ninos al abordar estos contenidos, con el fin de orientar la planificacion de
actividades en funcion de ellas. Por ejemplo, suelen pensar que los organismos mas fuertes
tienen mas energiay la usan para alimentarse de los organismos mas débiles, o considerar las
cadenas alimentarias en términos lineales.

Es relevante que el docente estimule el registro de estos modelos iniciales conformados por
ideas de los estudiantes para que a lo largo del trabajo con el capitulo puedan recuperarse en
situaciones que las pongan en tension, con el fin de construir nuevas explicaciones en las que
se incorpore el conocimiento cientifico escolar aprendido.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

Tal como se ha mencionado, en este capitulo se pretende profundizar en el estudio de las dis-
tintas interacciones, en particular, las relaciones alimentarias y los cambios en un ecosistema.

En primer lugar, con el fin de abordar una de las ideas mas frecuentes de los estudiantes res-
pecto de la interpretacion lineal de las cadenas alimentarias, se desarrolla la nocion de red
alimentaria (situada en la ecorregion del Delta e islas del Parana) con la intencion de ofrecer
una oportunidad de representar |la variedad de interacciones que se producen. Luego, se pre-
sentan las cadenas explicitando que, al estudiar las redes, se puede seleccionar un unico re-
corrido que permite identificar con mayor claridad los niveles tréficos que las conforman. Sera
relevante que, al abordar estos modelos, se tengan presentes las siguientes ideas clave: las
cadenas y redes alimentarias son utiles para representar las relaciones alimentarias entre los
seres vivos que conforman una comunidad; el sentido de las flechas de las cadenas y redes
indica la direccion en que circulan los materiales y la energia, a partir de senalar que una po-
blacion de seres vivos es fuente de alimento de otra.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Alidentificary representar las relaciones alimentarias se favorece su vinculacion con ciertas trans-
formaciones sobre una cadena trofica estudiada. El docente puede realizar preguntas cuyas res-
puestas permitan establecer generalizaciones, como ¢, queé niveles tréficos son mds abundantes
en esta region: productores, consumidores primarios o secundarios?, para luego proponer cier-
tas situaciones problematicas que permitan analizar efectos o transformaciones, tal como ocurre
en el texto de la pagina 281: “;,qué sucederia si se produce una sequia que afecta principalmente
a las plantas de las que se alimentan los carpinchos?”, en relacion con la red presentada en la
pagina 279. Frente a estas propuestas, es deseable que el docente dedique un espacio al inter-
cambio con el fin de analizar las explicaciones que los nifos ofrecen como respuesta.
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Desde lapagina 281, se abordalanocion de transformaciones de los ecosistemas en el tiempo,
a partir de la cual se introduce la sucesion ecoldgica primaria y secundaria. Tal como puede
observarse en el desarrollo de los ejemplos abordados en el capitulo, se presentan casos de
sucesion primaria y se hace especial hincapié en analizar la sucesion secundaria a partir de
ejemplos concretos y situados. Asi, se aborda el caso de los cambios debidos a los reiterados
incendios forestales en la Reserva Ecoldgica Costanera Sur de la Ciudad de Buenos Aires.
En este caso, al tiempo que se aborda la descripcion de los cambios que pueden producirse
como consecuencia del fuego, se plantea qué condiciones permiten el desarrollo de la su-
cesion secundaria a través del tiempo. Si bien en el texto se ofrecen imagenes que permiten
comparar temporalmente distintos momentos de la reserva, es deseable que el docente guie
a los estudiantes a proponer preguntas investigables e hipoétesis respecto de los cambios que
pueden producirse. Del mismo modo, en sitios oficiales como el de la Reserva Ecoldgica Cos-
tanera Sur, se puede acceder a informacién actualizada de la reserva. Se sugiere acompanar
a los estudiantes en la busqueda y la seleccion de informacidon que permita responder a las
preguntas propuestas a partir de “reconstruir” la historia de un sitio que pueden visitar actual-
mente, y reconocer en este caracteristicas comunes y diferentes de su origen. Estas activida-
des colaboran con recoger informacion sobre distintos indicadores de logro propuestos en el
diseno curricular.

Hacia el final del capitulo, se propone analizar las transformaciones que se producen en los
ecosistemas por accion de los seres humanos. Estas paginas se constituyen como una bue-
na oportunidad para planificar actividades que dialoguen con el area transversal de Educa-
cion Ambiental, desde una perspectiva que permita comprender el impacto de las acciones
negativas, asi como la importancia de la intervencion humana para la conservacion de los
ambientes. En la pagina 287, se pone el foco sobre la introduccion de especies exoticas como
una transformacion provocada por nuestra especie. Alli se propone una actividad en la que se
recupera la capacidad en foco de compromiso y colaboracion. En este sentido, es esperable
que la actividad cuente con un espacio de presentacion a otros grupos de la misma clase o de
otros grados, de modo que los estudiantes logren construir un mensaje claro dirigido a otros,
gue contenga su perspectiva en el marco de la educacion ambiental.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

En relacion con la actividad de integracion

La actividad de integracion, presente en la pagina 289, incluye consignas que ponen en jue-
g0 los contenidos y las capacidades que se abordaron a lo largo del capitulo. En particular,
la primera consigna propone realizar una busqueda de informacion guiada en la biblioteca
de la escuela. En el caso de contar con internet, la busqueda puede complementarse con
distintos motores que favorezcan la comparacion de fuentes. La informacion sobre la que se
indaga debe ser sobre otra de las ecorregiones (diferente de la estudiada en este capitulo)
que conforman la Ciudad de Buenos Aires. Para orientar la busqueda y garantizar que se ob-
tenga cierta informacion necesaria, en la pagina se ofrece una serie de preguntas guia. Asi-
mismo, se invita a los estudiantes a organizar la tarea en grupos para favorecer el desarrollo
del trabajo colaborativo de modo que todos los integrantes puedan abordar la busqueda de
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cierta informacion, para luego seleccionar las ideas mas relevantes en funcion de las pregun-
tas orientadoras y otras que pudieran generar interés. Es esperable que, durante el tiempo de
busqueda y seleccion de la informacion, el docente acompane a los grupos en intercambios
breves que les permitan orientar la tarea del equipo. Luego se propone que cada estudiante
realice una sintesis explicativa de la informacion relevada y seleccione imagenes que puedan
acompanarla.

En distintas actividades del capitulo y del manual, se propone a los estudiantes trabajar en la
construccion de textos explicativos. En este sentido, sugerimos al docente visitar las orienta-
ciones para la ensenanza correspondientes al diseno curricular, donde se ofrecen ejemplos
concretos de bases de orientacion para guiar la produccion de este tipo de textos.

Finalmente, se propone una actividad para la revision de las ideas propuestas por los nifnos
al iniciar el capitulo, con el fin de analizar como las transformarian a partir de los modelos
cientificos escolares estudiados. Las consignas que conforman esta actividad permiten al do-
cente obtener informacion sobre algunos indicadores de logro, por ejemplo, “busca de modo
guiado o auténomo y selecciona informacion confiable y especifica relativa a las hipotesis
planteadas”, o “compara sus hipotesis iniciales, en base a la interpretacion de datos e infor-
macion, con el modelo cientifico escolar estudiado para aceptarlas o reformularlas y elabora
conclusiones”.

Recursos sugeridos

Se recomienda la lectura del Diseno Curricular. Nivel primario. Segundo ciclo en la sec-
cion de Educacion Ambiental (pagina 474) y del Diserio curricular. Nivel primario. Segundo
ciclo. Orientaciones para la ensenanza y la evaluacion. (pagina 109).

También se propone visitar Escuelas Verdes del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.
Ademas, se sugiere analizar el informe sobre Ecorregiones elaborado por la Jefatura de
Gabinete de ministros (2025), en el que se ofrece una sintesis de las caracteristicas de
cada ecorregion de la Argentina.

También se puede visitar el sitio Aves argentinas, en el cual se puede descargar mate-
rial complementario sobre la Reserva Ecologica Costanera Sur y las especies que la
conforman.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Capitulo 2. La funcion de relacién en el organismo
humano

Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo, se espera que los estudiantes puedan explicar la coordinacion, el control y la
defensa del organismo humano considerando las relaciones estructura-funcion, asi como va-
lorar las practicas saludables relacionadas con el sistema nervioso e inmune que favorezcan
el cuidado integral del organismo humano. Para ello, se trabajan los siguientes contenidos
del disefio curricular: las funciones y relaciones de las estructuras que conforman al sistema
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nervioso que permiten la captacion y transmision de la informacion, asi como la elaboracion
de respuestas; el sistema nervioso como coordinador de otros sistemas de érganos; los efec-
tos toxicos del alcohol sobre el sistema nervioso y la relacion con las practicas de cuidado y
prevencion; las funciones y relaciones de las estructuras que conforman al sistema inmunita-
rio que producen procesos de defensa inespecificos y especificos; la accion de las vacunas
como medio de prevencion de enfermedades infectocontagiosas en todas las etapas de la
vida, a nivel individual y colectivo, junto al calendario obligatorio de vacunacion y el desarrollo
cientifico-tecnoldgico argentino en la produccion de vacunas (como el ejemplo de “ARVAC
Cecilia Grierson” para COVID).

Asimismo, en este capitulo se aborda la capacidad de comunicacion en el marco de Ciencias
Naturales. Se trabaja a partir de actividades en las que se requiere que los estudiantes expli-
qguen un proceso de defensa en particular, por ejemplo, a una persona adulta (pagina 303) u
otro proceso de los estudiados a un chico de su edad (pagina 307). Para este tipo de activida-
des es necesario reflexionar y revisar junto con los estudiantes las producciones teniendo en
cuenta el destinatario.

En relacion con la actividad inicial

La tematica central del capitulo es la funcion de relacion en el organismo humano. Esto es,
la capacidad de captar estimulos, procesarlos y responder ante ellos. Si bien esta funcion se
presenta en todos los seres vivos, aqui se centra en el organismo humano. Al igual que en el
resto de los capitulos, la situacion inicial plantea una serie de preguntas que permiten cono-
cer las ideas previas de los estudiantes. Es necesario que reflexionen y reconozcan dichas
ideas como puntos de partida para aprender mas sobre los contenidos proximos por abordar.
Respecto del sistema nervioso, resulta frecuente que los alumnos expliquen el camino de la
informacioén desde una parte del cuerpo (por ejemplo, un dedo) hasta el cerebro “a través de
la sangre” o por medio de “tubitos llenos de sangre”. Los chicos no suelen considerar que el
sistema nervioso permite la comunicacion entre todas las partes del cuerpo y con el exterior,
y asignan dicha funcion, en su mayoria, al sistema circulatorio y a la sangre como el unico
sisterna de comunicacion y transporte en su cuerpo. También podria suceder gue mencionen
“cablecitos” largos que recorren el cuerpo llevando informacioén al cerebro. Por Ultimo, en rela-
cion con el sistema inmunitario, suelen plantear los procesos de defensa en términos de lucha
y combate. También se piensa a las vacunas como las responsables de la inmunidad (sin em-
bargo, desde que nacemos desarrollamos procesos de defensa y las vacunas, en particular,
desencadenan y aceleran procesos de defensa especificos).

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

El modelo cientifico escolar del sistema nervioso contiene ideas relacionadas con la recep-
cion de estimulos, el procesamiento de la informacion y la elaboracion de respuestas, entre
otras. En relacion con los sentidos, en el capitulo se plantean actividades de exploracion/ac-
cion para la vision y el tacto. Es deseable proponer otras actividades que pongan en juego al
menos otro “sentido” tradicional y que los estudiantes puedan comunicar los resultados en
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diversos lenguajes, por ejemplo, mediante dibujos, maquetas, textos escritos o diagramas.
Las actividades propuestas deben permitirles también hacer predicciones y tomar decisiones
sobre qué hacer, por ejemplo, predecir respuestas del sistema nervioso ante ciertos estimulos
(como sonidos muy fuertes u olores muy penetrantes) y tomar precauciones al exponerse a
ellos. Ademas, es importante detenerse en las diferencias entre sensaciones y percepciones,
asi como en la captacion de los estimulos del interior del organismo, profundizando con ejem-
plos la interocepcion y la propiocepcion, ya que suelen ser los sentidos menos conocidos por
los nifos.

A medida que se trabajan los contenidos a lo largo del capitulo, se apunta a que los alumnos
construyan paulatinamente la idea del sistema nervioso como otro sistema de comunicacion
y empiecen a referirse a este de forma independiente del circulatorio.

Por otra parte, se plantea una plagueta sobre la conexion del sistema nervioso con los otros
sistemas. Es un contenido muy interesante y relevante de tratar para contribuir a la compren-
sion del sistema nervioso como sistema que controla y coordina todo el organismo. Respec-
to de la articulacion con las areas transversales, el estudio del sistema nervioso se presenta
como una oportunidad para trabajar practicas preventivas en torno al consumo de sustancias,
en particular el alcohol. Poner en evidencia los efectos irreversibles del alcohol en el funciona-
miento del cerebro, por ejemplo, puede ser Util para generar un intercambio sobre las practicas
qgue hacen bien y contribuyen al cuidado de todo el organismo.

Respecto del sistema inmunitario, sera necesario apelar a situaciones cotidianas que permi-
tan iniciar el tratamiento de los procesos de defensa y evitar plantear en forma permanente
la analogia de la “batalla” que se desencadena en el interior del organismo, con “monstruos
y soldados”. Es importante no presentar a las bacterias y los virus, por ejemplo, con carac-
teristicas humanas: con 0jos, boca, nariz, pelo, brazos o piernas y con capacidad de pensar
y hablar. En el caso de las bacterias, se puede introducir la idea de célula y algunas de sus
caracteristicas y, sobre todo, sefalar que son los componentes que forman los érganos, los
sistemas del organismo y todos los seres vivos.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Por otro lado, es interesante pedir a los estudiantes el calendario de vacunacion y analizar las
vacunas mas recientes y las proximas que tendran que aplicarse, y reflexionar sobre su cuida-
do e importancia. Por ultimo, una linea propuesta en el disefio curricular propia del area esta
relacionada con el abordaje de algunos desarrollos cientificos de nuestro pais, para que los
estudiantes conozcan la importancia de la investigacion cientifica nacional y como contribuye
a la ciencia internacional. Por eso se plantea el ejemplo del desarrollo de la vacuna ARVAC
y, con ello, la busqueda de informacion sobre una cientifica argentina, de modo de poner en
valor |la contribucion relevante de los aportes cientificos hechos por las mujeres.

Enrelacion con la actividad de integracion
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La actividad de integracion apela a que los estudiantes expliquen dos fendmenos particula-
res vinculados con los sistemas estudiados. Para andamiar sus explicaciones se ofrece un
esqguema que ordena y estructura los principales procesos vinculados al sistema nervioso.
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A partir de ese modelo, se les pide que apliqguen un esquema similar para la elaboracion de
una explicacion referida al sistema inmunitario. Asimismo, se plantea una consigna de meta-
cognicion, que es relevante para que los chicos puedan revisar sus representaciones iniciales
y tomar conciencia de sus avances en las explicaciones sobre las situaciones presentadas
desde una perspectiva mas cercana a los modelos cientificos escolares estudiados.

Recursos sugeridos

Para ampliar algunos aspectos referidos al sistema nervioso, como el procesamiento de
la informacion en el cerebro, se pueden trabajar algunos fragmentos del video “Sistema
Nervioso. Sistemas. El Cuerpo Humano”, de Canal Encuentro.

Para trabajar el rol de las mujeres en la ciencia, en particular en nuestro pais, se sugiere el
caso de los estudios y el trabajo realizado por Cecilia Grierson a través del video “Se dice
de mi: Cecilia Grierson”, de Canal Encuentro.

Capitulo 3. Los astros vistos desde el espacio

Contenidos y objetivos de aprendizaje

Este capitulo aborda algunos de los contenidos nodales del eje La Tierra: un lugar en el univer-
S0, acerca de los movimientos de la Tierra, el Sol y la Luna, para explicar los fendmenos del dia
y la noche, las estaciones y las fases lunares.

El estudio de estos movimientos puede efectuarse desde distintas perspectivas. Por esto, se
comienza ampliando el tema de la relatividad del movimiento, que fundamenta la descripcion
y la explicacion de los fendmenos astrondmicos desde distintos puntos de referencia, es decir,
la equivalencia entre las explicaciones que consideran a la Tierra inmovil (mirada topocéntri-
ca) y las explicaciones que consideran al Sol inmovil (mirada heliocéntrica). En las primeras,
los observadores se situan fijos a Tierra. En las segundas, la observacion se situa fuera de la
Tierra. Esta perspectiva, a diferencia de la topocéntrica, requiere de un salto conceptual, pues
no es posible de considerar para las personas en su vida cotidiana.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Finalmente, se abordan las distancias y escalas mas alla del Sistema Solar, introduciendo la
Unidad Astrondmica (UA) y el afio luz, asi como la ubicacion de la Tierra en la Via Lactea y la
existencia de otras galaxias y exoplanetas.

La capacidad en foco abordada es la comunicacion, que se despliega en las diferentes acti-
vidades propuestas a lo largo del capitulo a partir del desafio de elaborar textos explicativos y
presentaciones para un canal de streaming especializado en ciencias naturales.

En relacion con la actividad inicial
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La actividad inicial se plantea a partir de un punto de acceso estético en el cual se propo-
ne a los estudiantes imaginar como se vera desde el espacio exterior aguello que estan ha-
bituados a ver desde la superficie de la Tierra. Seguramente los alumnos tengan diversas
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representaciones provenientes del cine, las series animadas y otros productos culturales. Al-
gunas de ellas seran mas realistas que otras, o tendran algunos elementos de fantasia mez-
clados con los realmente existentes. En esta actividad de inicio se propone que sean explici-
tados y puestos en juego, de manera que luego puedan ser retomados durante el trabajo y al
finalizar con los contenidos del capitulo.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

El desarrollo de los contenidos se despliega en todos los casos retomando la perspectiva
topocéntrica ya trabajada en cuarto y quinto grado, para luego saltar conceptualmente a la
perspectiva heliocéntrica. Este recorrido se presenta asi para cada uno de los fendmenos. De
esta manera, en el caso de las estaciones, primero se retoma su explicacion segun el movi-
miento del Sol en el cielo a lo largo del afo (perspectiva topocéntrica) para luego desarrollar
la explicacion de este mismo fendmeno, pero segun el movimiento de la Tierra alrededor del
Sol (perspectiva heliocéntrica). La variacion de las estaciones no se debe a la cercania o la
lejania de la Tierra al Sol (ya que la drbita es casi circular), sino a como la inclinacion del eje
de rotacion terrestre afecta la intensidad con que inciden los rayos solares en diferentes he-
misferios alo largo del afio. Para abordar esto, se sugieren modelizaciones a escala utilizando
materiales como una linterna y una pelota para simular la traslacion y la inclinacion del gje.
Esta actividad permite mostrar que tanto la traslacién como la rotacion de la Tierra inciden en
la sucesion de las estaciones a lo largo del ano.

El estudio del ciclo lunar también se aborda desde ambas miradas, haciendo foco en la pers-
pectiva externa a la Tierra. El cambio diario se explica por su rotacion, y las fases (cambio en
el aspecto visible de la Luna) se explican por la traslacion de la Luna alrededor de la Tierra 'y
Su posicion respecto del Sol. En las representaciones bidimensionales (dibujos o imagenes)
se suele ver que la Luna queda alineada con la Tierra y el Sol dos veces al mes. Esto no es
lo que sucede en la realidad, puesto que la Luna se ubica un poco por encima o por debajo
de la linea imaginaria que une la Tierra con el Sol. Esto no es posible de representar con cla-
ridad cuando solamente se cuenta con las dos dimensiones de los dibujos o0 esquemas en
un plano. Entonces, para abordar estos contenidos, se requiere modelizar con objetos reales
(tridimensionales) el movimiento de la Lunay la Tierra, dado que es necesario su movimiento
en el espacio tridimensional para poder visualizar claramente la inclinacion de la orbita lunar
respecto a la terrestre.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Finalmente, el capitulo define las unidades de medida necesarias para distancias dentro y
fuera del Sistema Solar (UA y ano luz respectivamente), y sitla a la Tierra y al Sistema Solar
dentro de la Via Lactea, una galaxia espiral que no es el centro del universo. También se intro-
duce la existencia de otras galaxias, el universo observable y los exoplanetas.
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Enrelacion con la actividad de integracion

La actividad de integracion permite poner en juego los contenidos desarrollados y la capacidad
de comunicacion mediante la realizacidon de una reunion de trabajo para el canal de streaming.
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Los estudiantes deben trabajar en grupo para elaborar presentaciones que describan y ex-
pliguen los fendmenos astronémicos (dia y noche, estaciones, fases lunares, eclipses, los
astros) desde las miradas topocéntrica y heliocéntrica. Se les pide que piensen en la presen-
tacion (afiches, videos, entre otras), elaboren guiones y busquen informacion adicional en
fuentes confiables. Es importante que el docente pueda aportar criterios para la identificacion
de la confiabilidad de una fuente disponible en internet. Algunos de ellos son la identidad o las
credenciales de quien publica el contenido (si es 0 no un especialista en el temay qué respal-
do institucional tiene), la fecha de publicacion de la informacion y por lo tanto su actualidad o
no, la objetividad de la fuente (que no responda a intereses particulares y especificos), y que
en lo posible se verifique que la informacion se presenta en mas de una Unica fuente.

Finalmente, se propone que los estudiantes elaboren una guia de preguntas para la realiza-
cion de una entrevista a un especialista en astronomia. En este caso, se sugieren intervencio-
nes que apunten a que las preguntas sean pertinentes en relacion con los temas vistos en el
capitulo. Por ejemplo, una pregunta acerca del origen del Universo podria resultar de interés
para los alumnos, pero no se relaciona especificamente con los temas expuestos. Es reco-
mendable entonces que laformulacion de las preguntas esté contextualizada en unarelectura
de algunas secciones especificas del capitulo.

Recursos sugeridos

Se sugiere consultar los siguientes videos para la realizacion de las modelizaciones de los
movimientos de los astros. Si bien algunos de ellos estan en inglés, se pueden activar los
subtitulos con traduccion automatica desde la aplicacion de YouTube.

“; Por qué se producen las estaciones?”.
“Moon Phases Demonstration”.
“STEM Unplugged: How to Build a Moon Model to Study Lunar Phases”.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Capitulo 4. La energiay sus transformaciones

Contenidos y objetivos de aprendizaje

Este capitulo aborda algunos de los contenidos nodales del eje Las transformaciones de los
materiales y la energia en la vida cotidiana. Se presenta la energia y su rol fundamental en
la produccidon de cambios en objetos y sistemas. Se propone que los estudiantes logren ca-
racterizar la energia como una maghnitud e identificar sus diversas formas (cinética, potencial
gravitatoria, térmica, quimica) y comprender sus transformaciones. Finalmente, el capitulo
introduce la clasificacion de las fuentes de energia en renovables y no renovables, como los
combustibles fosiles, la energia edlica, hidraulica y solar.
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La capacidad en foco de este capitulo, compromiso y colaboracion, se pone en juego en las
diferentes situaciones problematicas y experimentales que se presentan como desafios para
resolver de manera grupal. En ellas se promueve que los estudiantes generen acuerdos para
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formular hipotesis, las pongan a prueba experimentalmente, comparen resultados y elaboren
conclusiones en relacion con los modelos cientificos escolares.

En relacion con la actividad inicial

La actividad inicial se basa en un punto de acceso experiencial que invita a los estudiantes
a reflexionar sobre una situacion cotidiana: un apagon o corte de luz. Se utiliza la imagen de
velas y un reloj digital funcionando durante el corte eléctrico para que los alumnos deban po-
ner en palabras sus intuiciones acerca de que algunos artefactos no necesitan de suminis-
tro de energia de la red eléctrica. Se espera que puedan identificar que obtienen energia de
otras fuentes, aunque posiblemente no logren aun reconocer claramente cuales son, o bien
las nombren de manera ambigua o incompleta. Por ejemplo, en el caso del reloj, los alumnos
diran que sigue funcionando porgue tiene pilas. Se les podra repreguntar entonces qué es lo
gue aportan las pilas en este caso.

Se sugiere que el docente guie el registro de las ideas iniciales de los estudiantes, especial-
mente sobre el significado del término energia y como lo utilizan en sus explicaciones, incluso
solicitando dibujos para que representen qué es la energia para ellos. Este registro permitira,
al finalizar el capitulo, contrastar sus concepciones iniciales y analizar como cambid su com-
prension de este concepto.

Enrelacion con los contenidos y actividades desarrollados

En este capitulo se busca caracterizar la energia como una magnitud que permite describir
como se producen los cambios, tanto en fendmenos naturales (avalanchas, relampagos)
como en los artificiales. Para ejemplificar que la energia es una magnitud se recomienda tra-
bajar con las etiquetas de alimentos envasados. Alli se utilizan sus unidades de medida (kilo-
calorias y kilojoules), lo cual permite comparar el aporte energético de diferentes productos,
siempre y cuando se considere la misma cantidad (por ejemplo, porciones de 100 g). Si bien
se enfatiza en las unidades de medida de la energia, también se desarrolla que esta esta aso-
ciada, a su vez, con otras magnitudes que también tienen sus propias unidades de medida.
Estas son las que identifican las diferentes formas de energia. Es importante orientar la dis-
tincion entre ellas para que los estudiantes logren reconocer sus diferencias. Por ejemplo, la
energia térmica y la energia quimica se asocian con magnitudes propias de las particulas que
componen los materiales. En el primer caso se trata de su movimiento, y en el segundo, de las
fuerzas que las mantienen unidas.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Tanto la energia cinética como la potencial gravitatoria se asocian a magnitudes propias del
movimiento: rapidez y altura, respectivamente. Estos son los conceptos que se ponen en jue-
g0 en la actividad experimental que propone estudiar el movimiento de una pelota al rebotar
en el suelo. Se espera que los estudiantes puedan explicar que la pelotita llegara casi a la mis-
ma altura inicial en el primer pique, y luego sera paulatinamente menor en los subsiguientes.
Esto ocurre porque la energia se transforma en calor en pequefas cantidades, cada vez que
la pelota interactua con el suelo y también debido a su friccion con el aire. Esto depende del
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material de la pelota. Por esto es posible que, segun cual utilicen, la altura alcanzada en cada
pique disminuya mas rapidamente en algunos casos.

La actividad de la hamaca es similar a la de la pelota. La altura a la que llega depende de cuan-
ta energia se transfiera en forma de calor cuando se produce rozamiento con el aire. Ademas,
el caso en que es impulsada por un agente externo puede interpretarse como una cierta canti-
dad de energia cinética que es aportada al sistema. Esto es lo que explica que se incremente
la altura alcanzada.

El uso de simuladores digitales, si bien son llamativos por su interactividad, tiene mayor po-
tencialidad didactica debido a que permite acceder a representaciones dinamicas de algunos
de los modelos que se presentan en el capitulo y complementan los dibujos y esquemas es-
taticos de las imagenes.

Enrelacion con la actividad de integracion

En la actividad de integracion se presentan tres problemas, con el propésito de que los alum-
nos puedan poner en juego los contenidos desarrollados y la capacidad de compromiso y
colaboracion durante su resolucion en diferentes instancias tanto grupales como individua-
les, mediante consignas especificas de comparacion y contrastacion de las respuestas entre
pares.

En el primer problema se propone una situacion de transformacion de energia cinética en
eléctrica. En el segundo problema se espera revisar y complejizar las respuestas de la activi-
dad inicial. En el tercero se promueve que analicen lo efectuado en la actividad experimental
de la pagina 330, poniendo especial atencion en la relacion entre las hipotesis y los resulta-
dos. Ademas, se pide revisar si se utilizé alguna herramienta para registrarlos, como tablas,
cuadros o graficos. En caso de que no se hayan sido utilizados en primera instancia, se puede
aprovechar para introducir su elaboracion.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Recursos sugeridos

Se recomienda el uso de simuladores digitales del sitio Phet que pueden utilizarse en linea
o en dispositivos maviles. Alli se encuentra la simulacion mencionada en la pagina 331, y
otras que pueden ser utilizadas dentro de la misma tematica:

“Energia en la pista de patinaje: Intro” (utilizar solo la parte “Intro”).
“Generador”.

Capitulo 5. Las transformaciones de los materiales
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Contenidos y objetivos de aprendizaje

En este capitulo se desarrollan los contenidos nodales correspondientes a las transformacio-
nes o reacciones quimicas, entendidas como procesos en |0s cuales los materiales iniciales se
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transforman en otros con propiedades diferentes, y se distinguen de los procesos fisicos. Se
comienza abordando el ciclo de vida de ciertos materiales, y se introduce la relacion entre el rit-
mo de consumo 'y el tiempo de regeneracion, en articulacion con Formacion Etica y Ciudadana.

Se presentan ejemplos de reacciones quimicas cotidianas en las que se libera o se absorbe
energia, los procesos de corrosion, la combustion completa e incompleta, y la coccidn de algu-
nos alimentos. El objetivo del capitulo es que los estudiantes reconozcan las transformaciones
quimicasy las diferencien de los procesos fisicos, como las mezclas y los cambios de estado. La
capacidad en foco que se desarrolla es la de compromiso y colaboracion a partir de propuestas
que invitan a asumir distintos roles. Por ejemplo, en la actividad de la pagina 346 se pretende
el establecimiento de consensos para la identificacion de qué variables se investigan en la ex-
periencia de la misma pagina y cuales se podrian modificar. El trabajo con esta capacidad se
recupera en la actividad de integracion presente en la pagina 349, en la que se propone a los
estudiantes disenar una infografia colaborativamente para comunicar lo aprendido.

En relacion con la actividad inicial

El punto de acceso propuesto es el estético-fundacional. Se ofrecen cuatro imagenes con el
finde indagar las ideas de los estudiantes acerca de las transformaciones quimicas. Por ejem-
plo, en el primer caso se interroga acerca de un fendmeno natural cotidiano como la oxidacion
de la palta. En este sentido, resulta interesante brindar un espacio para conversar sobre la
funcion de la cascara y los cambios que se producen en su ausencia a partir de la interaccion
entre el fruto y el aire. Otra imagen muestra el color rojizo por sectores de algunos clavos y no
de la cuchara o del recipiente, dando espacio a las primeras discusiones acerca de si todos
los metales se oxidan o como creen que |lo hacen. Finalmente, una imagen de hojas amari-
llentas-anaranjadas de arboles puede brindar la oportunidad de discutir acerca de si su caida
en las escaleras produjo un cambio (en este caso, fisico), pero no la transformacion de los
materiales que forman las hojas.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Ante la pregunta ¢ qué se necesita para mantener una fogata encendida?, es habitual que los
estudiantes respondan los lefos, las maderas, el carbdn u otro combustible, producto de la
observacion directa de la imagen. Menos frecuentemente se mencionan el oxigeno del aire o
la chispa inicial, factores necesarios para que ocurra el proceso de combustion. Es muy rele-
vante solicitar a los estudiantes el registro de las respuestas, ya que ofrecera la oportunidad
de revisar las ideas iniciales en futuras actividades. En este momento inicial es frecuente que
surjan menciones confusas, como la combinacion o mezcla de materiales. Es muy probable
que, al comenzar, no identifiguen o no tengan registro de la formacion de sustancias nuevas,
algunas visibles, con propiedades diferentes de las iniciales.

En relacion con los contenidos y actividades desarrollados
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A lo largo del capitulo se propone un enfoque gradual y espiralado para abordar el concepto
de transformacion quimica de los materiales y su diferenciacion con los cambios fisicos. Se
comienza con la comparacion entre el rasgado y el arrugado de una hoja de papel (cambio
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fisico) y su quema, para identificar la aparicion de nuevos materiales en el segundo caso: el
carbonizado que forma parte de las cenizas, el humo blanquecino que contiene sustancias
solidas y gaseosas en una mezcla heterogénea, asi como la percepcion de olor a quemado.
Por el contrario, en el primer caso no hay cambios en la celulosa. Se propicia la posibilidad de
que los estudiantes formulen hipotesis sencillas y puedan explicar algunos fendmenos elegi-
dos que ocurren en la naturaleza o en la vida cotidiana.

En la pagina 338, la discusion de transformaciones que sufren algunos materiales en con-
tacto con el aire pretende distinguir los materiales iniciales de los que se generan a partir de
ellos. Se introducen los términos reactivos y productos, respectivamente. En la pagina 339,
se explora la transformacion de la lana de hierro con control de variables. Inicialmente, se
proponen preguntas para registrar las hipotesis sobre lo que los estudiantes creen que va a
ocurriren cada caso. Las observaciones y las diferentes formas de registro permiten centrarse
en qué componentes del ambiente actuaron en cada caso para la revision o la ampliacion de
las hipotesis iniciales. La socializacion de las descripciones puede dar lugar a expresiones
tales como “se oxidd” o “se manchd”. Los estudiantes pueden enriquecer su vocabulario, por
ejemplo, si se incorporan términos como herrumbre para referirse a ese soélido de color pardo
que se forma sobre el hierro, o el de corrosion para explicar el proceso.

El capitulo continla con mas ejemplos, como la lectura de una receta para la elaboracion
de caramelo y la distincion de algunas transformaciones fisicas y quimicas que ocurren en
ese proceso. Por ejemplo, el azticar cambia de estado al fundirse, pero sigue siendo azucar.
Luego, con la aparicion del color amarronado, el desprendimiento de agua y el aroma dulzén
se pueden distinguir los productos de esa transformacion quimica. A medida que continua el
calentamiento, se observan cambios adicionales, como la aparicion de un solido negro y con
olor a guemado, lo que ejemplifica una transformacion quimica.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Mas adelante en el capitulo, se aborda la reaccion de combustion (completa e incompleta), un
proceso de oxidacion rapida. Si bien es cercano al entorno de los alumnos, el tratamiento de
este tipo de reacciones suele evidenciar algunas vacancias. Por ejemplo, es probable que no
tengan en cuenta el oxigeno del aire como reactivo, que desconozcan algunos combustibles
en diferentes estados de agregacion o les cueste reconocer cuales son los productos de la
combustion, como el didxido de carbono y el agua en estado gaseoso.

La actividad experimental de la pagina 344 propone, sencillamente, la observacion del en-
cendido de un fosforo por parte del docente para que los estudiantes reconozcan las carac-
teristicas de esta transformacion. Es imprescindible compartir las normas de seguridad y la
responsabilidad de seguirlas para el cuidado personal y el de los demas como parte crucial
en la practica experimental. Preguntas del estilo ¢ por qué creen que el fosforo se enciende
por la “cabeza” y no por la madera? ¢ Por qué creen que es necesario raspar la cabeza del
fésforo para que encienda? ¢ De qué colores esperan que sea la llama?” permiten explicitar
las hipotesis iniciales de los estudiantes. Con esta actividad, se pretende que se establezca
unacomparacion entre el antes, el durante y el después del cambio. En la pagina 346, se plan-
tea una actividad experimental para identificar los factores indispensables de la combustion.

n
°
«
S
e
(1]
Z
0
o
o
c
Q2
o

YO ENSENAR EN SEPT'MO Volver a vista anterior indice 103



Finalmente, se propone otro ejemplo de transformacion quimica mediante la elaboracion de
un matafuego casero a partir de la cual uno de los productos obtenidos en la reaccion pro-
puesta es el didxido de carbono que, al ser no combustible, apaga el fuego.

Enrelacion con la actividad de integracion

Uno de los propdsitos importantes en la ensefianza de las Ciencias Naturales es promover
la comunicacion. En la actividad de integracion que se desarrolla en la pagina 349, se plan-
tea el disefio y la elaboracion de una infografia para comunicar ideas acerca de la nocion de
transformaciones quimicas. Ademas, se ofrecen opciones de tematicas relacionadas con los
contenidos desarrollados a lo largo del capitulo en diversos contextos y se orienta el proceso
en el marco de la capacidad en foco compromiso y colaboracion. Para ello, se propone a los
estudiantes que acuerden qué aspecto de la tematica desean abordar, registren los criterios
gue guian sus decisiones y los recursos adicionales que podrian incluir, como noticias, videos
0 imagenes. Este paso en la actividad también permite identificar algunas ideas iniciales per-
sistentes en la seleccion de imagenes confusas o videos con algunos errores conceptuales.
Por ejemplo, al tratar la combustion incompleta en los hogares, los estudiantes deben asegu-
rarse de que las imagenes de las llamas correspondan al tipo de transformacion quimica ele-
gida, para evidenciar, asi, uno de los indicadores de logro: “Distingue la combustion completa
de laincompleta segun los productos y el color de la llama que generan”.

Finalmente, se propone un espacio de reflexion y registro del plan trazado; por ejemplo, si fue
eficaz, si modificarian roles o ajustarian los materiales y tiempos 0 como conectan la informa-
cion buscada con la estudiada en el capitulo.

Recursos sugeridos

Ministerio de Educacion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Estudiar v aprender. Nivel Primario de séptimo grado (2022) contiene mas ejemplos de
transformaciones quimicas sencillas y actividades en las paginas 99 a 104.

Para complementar la actividad del matafuego casero de la pagina 348, se puede ver el
video “Un airbag casero” y detenerlo convenientemente para resolver las preguntas plan-
teadas en esa actividad.
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https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/estudiar-y-aprender-2021-tomo-1-y-2/9140/detalle/9092
https://www.youtube.com/watch?v=0kj1OJcXJIQ&list=PLFy1mVA-cvKBYYXJzdgLb8iqS7ZVe8jye&index=2

Camino ala Secundaria

Propuesta de articulacion con el nivel secundario

El camino a la escuela secundaria constituye un momento clave en el desarrollo de la autono-
mia adolescente. Elegir una escuelaimplica mucho mas que optar por una institucion: supone
comenzar atomar decisiones sobre el propio futuro, reconocer intereses personales y proyec-
tarse en nuevos entornos de aprendizaje y vinculos. En esta etapa, l10s alumnos atraviesan
procesos de construccion de identidad y busqueda de sentido, por lo que el acompafnamiento
de las familias y de la escuela resulta fundamental.

Acompanar las proyecciones y los logros de los nifios es una oportunidad valiosa para los
docentes y las familias: permite reconocer el esfuerzo de cada estudiante y celebrar los avan-
ces para fortalecer su confianza en las propias capacidades. Cuando los adultos valoran los
pequefos logros y comparten sus expectativas de manera positiva, contribuyen a que los
nifios desarrollen motivacion, autonomia y entusiasmo por aprender. Estos momentos de re-
conocimiento y didlogo ayudan a construir un vinculo afectivo y educativo que sostiene el
crecimiento personal de cada estudiante.

Orientaciones del marco normativo de la Educacion
primaria para desarrollar proyectos de articulacion
con el nivel secundario

El Régimen Académico de Nivel Primario (2024) y el nuevo Disefio Curricular (2024) destacan
la importancia de implementar acciones sistematicas de articulacion con el Nivel Secundario
para acompanar y enriquecer el pasaje escolar. Ambos documentos subrayan la necesidad
de asegurar una transicion gradual y cuidada, que contemple las caracteristicas individua-
les y grupales de los alumnos. Para ello, se recomienda desarrollar proyectos que ofrezcan
informacion clara sobre el nivel secundario —sus modalidades, orientaciones, organizacion
institucional y formas de evaluacion— y ayuden a los alumnos a reconocer similitudes y dife-
rencias con su trayectoria en la primaria.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Los marcos normativos proponen iniciar este trabajo desde sexto grado, con el fin de fortale-
cer la autonomia, promover practicas de estudio mas avanzadas y ampliar el conocimiento
disponible sobre las opciones de escolaridad. Un abordaje temprano facilita que los alumnos
relacionen esa informacion con sus intereses personales y desarrollen criterios sélidos para
tomar decisiones informadas al momento de elegir una escuela secundaria.

En esta linea, resulta valioso que las instituciones generen proyectos de articulacion con es-
cuelas secundarias del entorno, tales como visitas, encuentros con docentes y estudiantes
del nivel, actividades interareas o proyectos compartidos que permitan explorar modalida-
des y orientaciones. La planificacion de estas acciones puede distribuirse entre docentes de
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grado, MACTE o Coordinadores de Ciclo, docentes de materias especiales, EOE y equipos
directivos, promoviendo un trabajo colaborativo que fortalezca el acompanamiento de las
trayectorias.

Las propuestas institucionales de articulacion deben combinar el acceso a informacion sobre
el nivel secundario con instancias de autoconocimiento y orientacion, invitando a los alumnos
a reflexionar sobre sus intereses, capacidades, metas y formas de aprender. En sexto grado
se sugiere priorizar la exploracion y la identificacion de intereses; en séptimo, avanzar hacia
la toma de decisiones y la construccion de propdsitos vinculados a la eleccion de la escuela.
Para asegurar continuidad, estas acciones deben integrarse en distintos espacios curricula-
resy no presentarse como intervenciones aisladas.

El Diseno Curricular también contempla las Horas de Priorizacion Institucional (HPI) como un
espacio adecuado para desarrollar proyectos especificos de articulacion, planificar activida-
des, organizar propuestas intersecciones o intergrados y realizar instancias de evaluacion y
seguimiento. Ademas, areas transversales como Educacion Digital o Formacion Etica y Ciu-
dadana pueden contribuir mediante actividades de busqueda de informacion, produccion de
materiales, reflexion sobre decisiones y participacion activa.

Desde el Diseno Curricular se enfatiza que la articulacion entre niveles debe enfocarse tam-
bién en la progresion de contenidos y en el desarrollo de capacidades tales como la autonomia
para aprender, lacomunicaciony el pensamiento reflexivo y critico, por lo que se recomiendan
proyectos interareales que acompanen este proceso.

Finalmente, las actividades propuestas requieren la participacion de las familias o referentes
adultos, tal como establece el Régimen Académico, que reconoce la comunicacion escue-
la-familia como un componente esencial del acompanamiento a las trayectorias. Involucrar
a las familias en la identificacion de intereses, habilidades y opciones formativas amplia la
perspectiva de los alumnos y fortalece su proceso de eleccion, y contribuye asi al desarrollo
de la autonomia y la construccion de un proyecto de vida propio.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Orientaciones generales

Las actividades que se presentan estan pensadas para ser desarrolladas con la participacion
de lafamilia o los referentes del estudiante. Por ello, se sugiere ofrecer las actividades del capi-
tulo “Camino a la secundaria” para que sean realizadas en un periodo especifico en el que los
alumnos disponen de tiempo familiar, por ejemplo, durante el receso de invierno u otro lapso
definido para tal fin.

Aunque las familias en esta etapa cumplen un rol decisivo, siempre es importante reconocer
y habilitar la escucha de los nifios en relacion con este tema. La escuela tiene que favorecer y
ayudar a que esto ocurra. Por eso, la propuesta invita a conversar tanto en torno a los sentidos
gue generan entusiasmo sobre el nuevo ciclo que comienza, como también a las dudas, in-
quietudes y temores sobre ese futuro. El intercambio familiar constituye una oportunidad para
fortalecer la confianza de l0s niRos, recuperar sus experiencias previas y proyectar en conjunto.
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Para favorecer este abordaje, se sugiere que el equipo docente realice una convocatoria es-
pecifica dirigida a las familias, con el propdsito de:

socializar la propuesta de articulacion y explicitar su finalidad formativa,
sensibilizar a las familias sobre su funcion mediadora en este proceso de paso de nivel.

Este espacio de dialogo permite a la institucion educativa y a las familias sintonizar expecta-
tivas y comprender mutuamente las perspectivas sobre la trayectoria escolar del estudiante.
Este encuadre compartido es clave para disefiar un acompanamiento singular y respetuoso
de las necesidades y circunstancias individuales.

Tanto si las familias ya han elegido la escuela secundaria (por ejemplo, si en la institucion
hay nivel secundario, muchos estudiantes contintian alli) como si este proceso permanece
abierto, es importante predisponer a las familias y a los adolescentes a pensarse en torno a
los propios intereses y posibilidades, y conocer con mas detalle la propuesta institucional de
las escuelas.

Una vez que se realiza la reunion y se trabaja acerca de los propositos, se pueden abordar
particularmente las consignas, reflexionando sobre cada unay anticipando posibles respues-
tas para predisponer a los referentes a sostener las conversaciones necesarias con sus hijos.

Una vez que el grupo realice las actividades con su familia o con los referentes, el docente
las recupera para reflexionar en el aula. En esta instancia, se recomienda propiciar espacios
colectivos de puesta en comun en los que los alumnos puedan compartir sus reflexiones,
emociones y expectativas. El rol del docente sera habilitar la palabra, reconocer los distintos
modos de participacion y orientar la conversacion hacia la construccion de confianza y per-
tenencia en relacion con la nueva etapa escolar, reforzando la idea de que el pasaje al nivel
secundario es una continuidad en su trayectoria educativa y no una ruptura.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

Orientaciones por actividad

Estas actividades estan disefadas para acompanar a los alumnos en su Ultimo ano de la es-
cuela primaria, cuando se enfrentan con el desafio de tomar una decision sobre su paso a
la escuela secundaria. El propdsito es que puedan reconocerse como protagonistas de su
trayectoria educativa, fortalecer su autonomia y promover la participacion de las familias en la
construccion de su proyecto escolar. Se ofrecen orientaciones docentes por actividad.

Actividad 1: Crear un mapa personal: conocerse para proyectarse. El mapa men-
tal es una herramienta para explorar e identificar intereses y fortalezas que enriquece la
construccion de un proyecto personal. El docente puede explicar la actividad a las familias
y a los alumnos ofreciendo ejemplos y brindando ideas de intereses (actividades y mate-
rias favoritas), habilidades y proyectos personales (por ejemplo, qué se imaginan haciendo
dentro de dos anos). Se recomienda anticipar que es necesario generar un clima de con-
fianzay libertad creativa: no hay respuestas correctas o incorrectas, sino la oportunidad de
visualizar los gustos, habilidades y proyectos personales. El docente puede proponer una
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conversacion a partir de preguntas como las siguientes: ¢ Qué te sorprendid al hacerlo?
¢, Qué te resulto mas facil o dificil de completar? ;Qué descubriste sobre vos mismo? Las
preguntas podran sostenerse en forma grupal, y se puede profundizar en algun aspecto
significativo para cada alumno conversando con él en forma personal, cuidando su inte-
gridad e intimidad. Este momento puede aprovecharse para vincular los intereses con los
posibles campos de estudio o tipos de escuelas, promoviendo una mirada amplia sobre las
opciones disponibles.

Actividad 2: Acompanar la entrevista a adultos significativos. El docente puede ofre-
cer pensar en adultos de referencia para los chicos, invitandolos a elegir a quienes mas
valoran o inspiran en torno a esta eleccion. Se puede ofrecer alternativas, como entrevistar
a un docente, a un vecino, a un referente del club o de la iglesia. La propuesta de realizar
una entrevista 0 mantener una conversacion en profundidad se enriquece si entre todo el
grupo se piensan preguntas valiosas para conocer la oferta del nivel secundario. Luego de
que el grupo haya realizado las entrevistas, se pueden recuperar en el aula, lo que permite
identificar puntos en comdun y diferencias en torno a las opiniones de los adultos, mostran-
do como cada experiencia aporta una mirada complementaria.

Actividad 3: Orientar la revision de la oferta educativa de secundaria con las fami-
lias. El docente también puede explicar a las familias, mediante una nota o breve comuni-
cacion, el propdsito de esta actividad: explorar opciones, no decidir de inmediato. Se pro-
pone que los alumnos aprendan a distinguir entre informacion objetiva (duracion, titulo,
requisitos, distancia) y percepciones personales (si les gusta el ambiente, las propuestas,
las especialidades). La reflexion sobre el uso critico de redes sociales y paginas oficiales
permite ensefarles a verificar fuentes y a tomar notas utiles. El docente podra preparar un
breve tutorial o guia con preguntas clave: ;qué propone esta escuela? ¢;Qué especiali-
dades ofrece? ¢ Cudles son sus horarios? ¢ Como se accede? Ademas de la actividad de
buscar informacidn en internet, se puede sugerir a las familias que se acerquen a las insti-
tuciones que sean de su interés para conocer las escuelas en profundidad y poder realizar
consultas que consideren importantes para la eleccion de la institucion. Para estos espa-
cios, se puede sugerir a los alumnos que junto con sus familias preparen preguntas sobre
lo que les interesa conocer. Teniendo en cuenta que realizaran un recorrido por propuestas
de diversas escuelas, se sugiere que puedan tener un cuaderno donde registren la infor-
macion valiosa, asi como ventajas y desventajas, para compararlas y luego retomarlas en
la escuela con el docente referente. Se pueden proponer actividades grupales donde cada
alumno junto con su docente comparta la informacion que considere importante. De esta
forma, el trabajo grupal permitira conocer mas instituciones, asi como sus particularidades.
Actividad 4: Facilitar el didlogo con estudiantes de secundaria. Si se opta por cono-
cer la experiencia de estudiantes secundarios, se puede coordinar con las escuelas que
sean cercanas o0 con ex alumnos de la primaria para realizar encuentros presenciales o vir-
tuales. Estas experiencias enriguecen la actividad. Se puede dividiren grupo a los alumnos
y distribuir categorias para recoger informacion a partir del intercambio con los jovenes del
secundario; por ejemplo, un grupo se ocupa de conocer el régimen académico, otro aborda
el rol de los preceptores, otro se ocupa del curso de articulacion. Se puede compartir un
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Padlet con testimonios, resumenes, fotos, etcétera. Luego, realizar una puesta en comun
en clase con la orientacion del docente, identificando la informacion central. En la puesta
en comun, va a ser importante ayudar a distinguir entre experiencias personales y datos
institucionales: no todo lo que cuenta un estudiante es generalizable. Sera fundamental
que comprendan aspectos claves de la vida escolar secundaria: mayor autonomia, dife-
rentes docentes, nuevos roles como preceptores, mayor responsabilidad, espacios de ar-
ticulacion y acompafiamiento. Si se opta por ver el video, se pueden proponer preguntas
anticipatorias para guiar la mirada.

Actividad 5: Integrar la reflexidn final y orientar la toma de decisiones. En el espacio
de intercambio grupal, es importante que los alumnos:

vinculen su mapa mental (intereses, estilos de aprendizaje, actividades favoritas) con la
informacion recopilada;

identifiquen qué factores son mas importantes para ellos y sus familias: cercania, espe-
cialidad, idioma, propuestas artisticas, etc.

Es fundamental destacar que la decision no se toma en el aula, sino con la familia, y se
plasma en el periodo de inscripcion formal. Y que la eleccion no es definitiva ni limitante: la
trayectoria puede ajustarse mas adelante si es necesario. Se sugiere realizar una actividad
complementaria, como una feria escolar o una jornada sobre el “camino a la escuela se-
cundaria” para recuperar intereses, dar un cauce a las expectativas, y sistematizar informa-
cion que hayan desarrollado las familias o referentes cercanos de los alumnos.

Acompanar el proceso de inscripcion

Es importante comunicar fechas y orientaciones para la Inscripcion en linea (IEL) de manera
tal que todas las familias logren concretar el proceso para la eleccion de la institucion. Para
ello, el docente podra revisar la informacion publicada por el Ministerio de Educacion de CABA
e informar con anticipacion a las familias sobre fechas de inscripcion, plataformas oficiales
(app MiBA y web de inscripcion), y sedes presenciales.

Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

La escuela debe asegurarse de que las familias comprendan que la inscripcidn es un tramite
familiar indelegable y que la escuela primaria cumple un rol de acompanamiento y orientacion.
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